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1. INTRODUCAO

A Convencao sobre o Direito das Pessoas com Defi@é(ONU 2006),
ratificada no Brasil pelos Decretos 186/2008 e 68339, em seu artigo 9°, afirma que
“a fim de possibilitar as pessoas com deficiéndigervcom autonomia e participar
plenamente de todos os aspectos da vida, os EdRadltes deverdo tomar as medidas
apropriadas para assegurar-lhes o acesso, emageale oportunidades com as demais

pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informag®municagao”.

Nesse contexto, o Ministério da Educacdo — MEC, base dos marcos legais
politicos e pedagdgicos da educacéo inclusiva, [ad@ assegurar o direito de todos a
educacédo regular. Em 2008, estabelece a PoliticiconNd de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva, documento @dlentpara estados e municipios
organizarem suas ac¢des no sentido de transformsees) sistemas educacionais em

sistemas educacionais inclusivos.

Além de decretos e resolugdes, hd um conjunto dendentos — notas técnicas e
pareceres — que auxiliam na efetivacdo dos compeasiestabelecidos pela Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia.s Edéeumentos, oriundos de
demandas dos sistemas de ensinos e sociedade e @géio disponiveis neste
caderno, organizado para auxiliar e subsidiar s1dsdes, acdes e o controle social das
politicas publicas voltadas a inclusdo escolarpmEssoas com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento, altas habilidades/slgiacéo.



2. CONTEXTO HISTORICO DA CONSTRUCAO DA EDUCACAO INC LUSIVA
NO BRASIL

A partir de meados do século XX, com a intensifitados movimentos sociais
de luta contra todas as formas de discriminacdarmgpedem o exercicio da cidadania
das pessoas com deficiéncia, emerge, em nivel @yradidefesa de uma sociedade
inclusiva. No decorrer desse periodo histéricotafece-se a critica as praticas de
categorizagao e segregacao de estudantes encaonsnbte ambientes especiais, que
conduzem, também, ao questionamento dos modelosdgemeizadores de ensino e de

aprendizagem, geradores de exclusdo nos espagbsresc

Na busca de enfrentar esse desafio e construietpsorapazes de superar 0s
processos historicos de exclusdo, a ConferénciaddMuile Educacdo para Todos,
Jomtien/1990, chama a atencdo dos paises parat@s ialdices de criancas,
adolescentes e jovens sem escolarizacdo, tendo cojetivo promover as
transformacdes nos sistemas de ensino para asse@gasso e a permanéncia de todos

na escola.

Os principais referenciais que enfatizam a educdeagualidade para todos, ao
constituir a agenda de discusséo das politicasaetumais, reforcam a necessidade de
elaboracdo e a implementagéo de acbes voltadasapamé&versalizacdo do acesso na
escola no ambito da educacao fundamental, a ofl@ataducacéo infantil nas redes
publicas de ensino, a estruturacdo do atendimenttemandas de alfabetizacdo e da
modalidade de educacéo de jovens e adultos, al@orddérucido da gestdo democratica

da escola.

No contexto do movimento politico para o alcance mi@tas de educacgdo para
todos, a Conferéncia Mundial de Necessidades HsiasatEspeciais: Acesso e
Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994, propdoefapmlar a discusséo,

problematizando os aspectos acerca da escola edsiad a todos estudantes.

A partir desta reflexdo acerca das praticas edocais que resultam na
desigualdade social de diversos grupos, o docuniggtlaracdo de Salamanca e Linhas
de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiaitame que as escolas comuns
representam o meio mais eficaz para combater tasledi discriminatorias, ressaltando

que:



O principio fundamental desta Linha de Acédo é de gsl escolas
devem acolher todas as criangas, independenten@mtesuas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocgnimguisticas ou
outras. Devem acolher criancas com deficiéncia iancas bem
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabakriancas de
populacdes distantes ou ndémades; criancas de asnlmguisticas,
étnicos ou culturais e criancas de outros gruposzoeas

desfavorecidas ou marginalizados. (Brasil, 1997 /e 18).

No paradigma da incluséo, ao afirmar que todosefitiam quando as escolas
promovem respostas as diferencas individuais dedastes, sdo impulsionados o0s
projetos de mudancas nas politicas publicas. Arpdos diversos movimentos que
buscam repensar o espaco escolar e da identifickAdiferentes formas de excluséo,
geracional, territorial, étnico racial, de génedentre outras, a proposta de inclusdo

escolar comeca a ser gestada.

Esta perspectiva conduz ao debate sobre os rumoeddeacdo especial,
tornando-se fundamental para a constru¢do de gaditle formacao, financiamento e
gestdo, necessarias para a transformacéo da estedgiwcacional a fim de assegurar as
condicOes de acesso, participacdo e aprendizagetmdds estudantes, concebendo a

escola como um espaco que reconhece e valorizéessngas.

Paradoxalmente ao crescente movimento mundial ipelasdo, em 1994 o
Brasil publica o documento Politica Nacional de &didio Especial, alicercado no
paradigma integracionista, fundamentado no princ@@ normalizacdo, com foco no
modelo clinico de deficiéncia, atribuindo as caedsticas fisicas, intelectuais ou
sensoriais dos estudantes, um carater incapacitaetese constitui em impedimento

para sua incluséo educacional e social.

Esse documento define como modalidades de atenttirmeneducacéo especial
no Brasil: as escolas e classes especiais; o atenth domiciliar, em classe hospitalar
e em sala de recursos; o0 ensino itinerante, asnadicpedagdgicas; a estimulacao
essencial e as classes comuns. Mantendo a estpatiaiala e substitutiva da educacao
especial, 0 acesso de estudantes com deficiéncensioo regular é condicionado,

conforme expressa o conceito que orienta quantatdaula em classe comum:

Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, rad também, séo

matriculados, em processo de integracdo instruciosaportadores



de necessidades especiais que possuem condic@E®mpanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos nornfBiasil,1994,
p.19)

Ao invés de promover a mudanca de concepcao famodecos avancos no
processo de inclusdo escolar, essa politica demofragilidade perante os desafios
inerentes a constru¢cdo do novo paradigma educadci@oaconservar 0 modelo de
organizacao e classificacdo de estudantes, estaksdeo antagonismo entre o discurso
inovador de inclusdo e o conservadorismo das ap@esao atingem a escola comum
no sentido da sua ressignificacdo e mantém a esespacial como espaco de
acolhimento daqueles estudantes considerados ritagzs para alcancar os objetivos

educacionais estabelecidos.

Esse posicionamento ndo se traduz em praticasfdrar@loras capazes de
propor alternativa e estratégias de formacdo eanm@tdo de recursos nas escolas que
respondam afirmativamente as demandas dos sistdemansino. Como resultado
identifica-se a continuidade das praticas trad&@i®mue justificam a segregacdo em
razdo da deficiencia e do suposto despreparo dalacsomum, historicamente
desprovida de investimentos necessarios ao atenttimelas especificidades

educacionais desse grupo.

Nesse periodo as diretrizes educacionais brasileigspaldam o carater
substitutivo da educacdo especial, embora expreaseetessidade de atendimento as
especificidades apresentadas pelo estudante na escoum. Tanto a Lei de Diretrizes
e Bases da Educac&o Nacional (1996) quanto a Résoll2 do Conselho Nacional de
Educacado (2001) denotam ambiguidade quanto a aaygio da Educacdo Especial e
da escola comum no contexto inclusivo. Ao mesm@teem que orientam a matricula
de estudantes publico alvo da educacado especi@seatas comuns da rede regular de
ensino, mantém a possibilidade do atendimento eduta especializado substitutivo a

escolarizacéo

No inicio do século XXI, esta realidade suscita itimdcdo mais ampla em
torno do questionamento a estrutura segregativadapida nos sistemas de ensino,
gue mantém um alto indice de pessoas com defiei@miidade escolar fora da escola
e a matricula de estudantes publico alvo da edacegpecial, majoritariamente, em

escolas e classes especiais.
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A proposta de um sistema educacional inclusivogyas#ao, a ser percebida na
sua dimenséo historica, enquanto processo de d@efleypratica, que possibilita efetivar
mudancgas conceituais, politico e pedagdgicas, oterecom 0 proposito de tornar

efetivo o direito de todos a educacao, preconipmii Constituicdo Federal de 1988.

A Convencao sobre os direitos das pessoas cométeiia outorgada pela ONU
em 2006 é ratificada pelo Brasil como emenda ce#dnal, por meio do decreto
Legislativo 186/2008 e pelo Decreto Executivo 62898. Este documento sistematiza
estudos e debates mundiais realizados ao longdtidea(década do séc. XX e nos
primeiros anos deste século, criando uma conjuriwaravel a definicdo de politicas

publicas fundamentadas no paradigma da inclusaal soc

Esse tratado internacional altera o conceito decidatia que, até entéo,
representava o paradigma integracionista, calcadoadelo clinico de deficiéncia, em
que a condicdo fisica, sensorial ou intelectuglelsoa se caracterizava como obstaculo
a sua integracdo social, cabendo a pessoa coniédefe; se adaptar as condi¢cbes

existentes na sociedade.
De acordo com a Convencéao sobre os Direitos dap&esom Deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impeidisnde longo
prazo de natureza fisica, mental intelectual os@@ad, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstrudr participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de dmxlicom as

demais pessoas. (ONU Art. 1)

No paradigma da inclusdo, a sociedade cabe promasecondi¢cbes de
acessibilidade necessarias a fim de possibilitgzedsoas com deficiéncia viverem de
forma independente e participarem plenamente destod aspectos da vida. Nesse
contexto, a educacao inclusiva torna-se um dineifpestionavel e incondicional. O

artigo 24 versa sobre o direito da pessoa comiéeéi@ a educacdo ao afirmar que:

[..] para efetivar esse direito sem discriminagd@om base na
igualdade de oportunidades, o0s estados parteguags#o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem conaprendizado
ao longo de toda a vida][..].(ONU,2006).

Esse principio fundamenta a construcdo de novosasmdegais, politicos e

pedagogicos da educacdo especial e impulsiona osegsos de elaboracdo e
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desenvolvimento de propostas pedagodgicas que \@saagurar as condicdes de acesso

e participacao de todos os estudantes no ensiatareg

Com objetivo de apoiar a transformacao dos sistedasacionais em sistemas
educacionais inclusivos, a partir de 2003, sdo emphtadas estratégias para a
disseminacdo dos referenciais da educacdo inclusivgpais. Para alcancar este
proposito, € instituido o Programa Educacdo Inetsdireito a diversidade, que
desenvolve o amplo processo de formacédo de gestodeseducadores, por meio de

parceria entre o Ministério da Educacéo, os estadosiunicipios e o Distrito Federal.

Assim, tem inicio a construcdo de uma nova poliieaeducacéo especial que
enfrenta o desafio de se constituir, de fato, coim@ modalidade transversal desde a
educacédo infantil & educacdo superior. Neste psocedo repensadas as praticas
educacionais concebidas a partir de um padraotddasege, de professor, de curriculo e
de gestéo, redefinindo a compreensao acerca ddg;ges de infra-estrutura escolar e

dos recursos pedagogicos fundamentados da conce@gBesenho universal.

3. MECANISMOS PARA A GARANTIA DO DIREITO DAS PESSOA S COM
DEFICIENCIA A EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Petisjpeda Educacao Inclusiva,
publicada pelo MEC em 2008, instaura um novo maedoico e organizacional na
educacéo brasileira, definindo a educacgéo espemiab modalidade ndo substitutiva a
escolarizacdo; o conceito de atendimento educdcesmecializado complementar ou
suplementar a formacdo dos estudantes; e o publwo da educacdo especial
constituido pelos estudantes com deficiéncia, toamss globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. De acordo conretsizes da nova politica:

A educacao especial é definida como uma modalidadensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidadesdisjp@nibiliza
recursos e servicos, realiza o atendimento edutacaspecializado
e orienta quanto a sua utilizacdo no processo daEn@ne
aprendizagem nas turmas comuns do ensino reguRevista

Incluséo, p 15).

Os principios definidos na atual politica séo iedos pelas Conferéncias
Nacionais de Educacdo — CONEB/2008 e CONAE/201@, o documento final

salientam:
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Na perspectiva da educacédo inclusiva, cabe desjaeaa educacao
especial tem como objetivo assegurar a inclusdolasde alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvawim e altas
habilidades/superdotagdo nas turmas comuns do censgular,

orientando 0s sistemas de ensino para garantiressacao ensino
comum, a participacdo, aprendizagem e continuidadeniveis mais
elevados de ensino; a transversalidade da eduesp&cial desde a
educacéo infantil até a educagéo superior; a oftotatendimento
educacional especializado; a formacdo de profess@ara o

atendimento educacional especializado e aos demwfissionais da
educacao, para a incluséo; a participacdo da tamiia comunidade;
a acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nabiliarios, nas
comunicacdes e informacbes; e a articulacdo inteige na

implementacao das politicas publicas. (Brasil, 2008

Nesse cenario, a educacdo inclusiva torna-se pewtatante nos debates
educacionais brasileiros, impulsionando novas ftagiies que reorientam o apoio
técnico e financeiro, no sentido de prover as cgiedi para a inclusdo escolar dos
estudantes publico alvo da educacgéo especial das m@iblicas de ensino. Assim, o
conceito de acessibilidade é incorporado como fodegromocao da igualdade de

condicdes entre todos.

Visando instituir uma politica publica de financiemo da educacdo inclusiva, €
publicado o Decreto n°® 6.571/2008, que dispde solagoio da Unido aos sistemas de
ensino para ampliar a oferta do atendimento edowaktiespecializado — AEE a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais d#senvolvimento e altas

habilidades/superdotacao e estabelece o seu fameanto no ambito do FUNDEB.
Conforme o Decreto 6.571/2008:

O atendimento educacional especializado - AEE émuato de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicganizados
institucionalmente, prestado de forma complemeniasuplementar

a formacéo dos alunos no ensino regular. (Bra3ig8p

No seu artigo 3°, € definido o apoio técnico erfoaro a ser prestado pelo
Ministério da Educagdo, com a finalidade de promaweatendimento educacional

especializado tanto na educacao basica quantqea@upor meio das seguintes acoes:
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I-implantacéo de sala de recursos;

I — formacdo continuada de professores para o detemto

educacional especializado;

Il — formagcdo de gestores, educadores e demaissqiomais da

escola para educacéao inclusiva,

IV — Adequacdo arquitetbnica de prédios escolarema p

acessibilidades;

V- elaboracéo, producgéo e distribuigcdo de recueslogacionais para

acessibilidade; e

VI — estruturacdo de nuacleos de acessibilidade inastuicoes

federais de educacéao superior
(Brasil, 2008)

O financiamento da dupla matricula de estudantddigaialvo da educacéo
especial na educacao basica € instituido, no ardbittUNDEB, de modo a fomentar a
organizacdo e oferta do Atendimento Educacionale&apzado na Perspectiva da

Educacao Inclusiva conforme disposto no artigo 6°:

Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010rapefeito da
distribuicdo de recursos do FUNDEB, o computo dafioulas dos
alunos da educacéo regular da rede publica qubaecatendimento
educacional especializado, sem prejuizo do compdéessas

matriculas na educacéo basica regular. (BrasiB200

Com o objetivo de orientar a implementacdo do De®@&71, séo instituidas as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educeti&specializado na Educacao
Bésica, por meio da Resolucdo N°. 4 CNE/CEB. Estaimiento define, no artigo 1°,

que cabe:

[...] aos sistemas de ensino matricular os alwws deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns dweargjular e no
Atendimento Educacional Especializado — AEE][..jed8l, 2009)

De acordo com essas Diretrizes, o AEE deve integrgorojeto politico
pedagodgico - PPP da escola, envolver a participdgdtamilia e ser realizado em

articulacdo com as demais politicas publicas. Atafeleste atendimento deve ser
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institucionalizada, prevendo na sua organizacaonplantacdo da sala de recursos
multifuncionais, a elaboracdo do plano de AEE, gssbres para o exercicio da
docéncia no AEE, demais profissionais como tradetmtérprete da Lingua Brasileira

de Sinais, guia-intérprete e aqueles que atuantieidaaes de apoio.
De conformidade com o artigo 5° dessa resolucao:

O Atendimento Educacional Especializado ¢é realizado
prioritariamente, na sala de recursos multifundenda propria
escola ou em outra escola de ensino regular, mm tunverso da
escolarizacao, ndo sendo substitutivo as classesnsy podendo ser
realizado, também, em Centro de Atendimento Edanati
Especializado da rede publica ou de instituicdemurutérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativamsveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente desldsst Distrito
Federal e Municipios (Brasil, 2009)

Dessa forma, o desenvolvimento inclusivo das escél@ompreendido como
uma perspectiva ampla de reestruturacédo da edyapgépressupde a articulagéo entre
a educacao especial e o ensino comum, sendo eltacao primordial do AEE,
considerando a elaboracéo, a disponibilizacdovakagéo de estratégias pedagdgicas,
de servicos e recursos de acessibilidade paramaogém efetiva do direito de todos a

educacao.

4. PROGRAMAS E ACOES DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO
INCLUSIVO DOS SISTEMAS DE ENSINO

Com a finalidade de fomentar a transformacédo dstereas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos, o Ministério dadacao implementa, em parceria

com os sistemas de ensino, as seguintes acoegrampes

4.1. Programa de Formacgao Continuada de Professores end&cacao Especial —

modalidade a distancia

Objetiva apoiar os sistemas de ensino na formagdiinciada de professores, com
a oferta de cursos na modalidade a distancia pegtéituicdes publicas de educacéo
superior, por meio da Universidade Aberta do BrasllAB. A primeira edigédo/2007,
credenciou 14 instituicbes, ofertando 16 cursos aperfeicoamento e 02 de

especializacéo, totalizando 8,5 mil vagas paraegsmires em exercicio na rede publica
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de ensino. Em sua segunda edic&o/2008, foram disjmadas 8 mil vagas em cursos
de aperfeicoamento e na terceira edicdo/2009, gr&ra disponibilizou 11 mil vagas
na Plataforma Freire, ofertadas em 3 cursos deciadpacdo e 6 cursos de
aperfeicoamento. Na quarta edi¢cdo/2010, o Progdispenibilizou 24 mil vagas para

professores do AEE e do ensino regular, com oferth2 cursos de aperfeicoamento.

4.2. Programa de Formacgédo Continuada de Professoresn Educacao Especial —
RENAFOR — modalidade presencial

Objetiva a oferta de cursos de formacéo contin@adaeducacao especial, na
modalidade presencial. No ano de 2010, em parcerraa SEB, realizou-se chamada
publica que credenciou novas instituicbes publdaseducacdo superior, totalizando
quatorze IPES que integram esta rede de formacao.

4.3. Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade

Objetiva a transformacao dos sistemas educaci@misistemas educacionais
inclusivos. Criado em 2003, o Programa conta, ehl2@om a adesdo de 168
municipios-polo que atuam como multiplicadores dambg¢do de gestores e
educadores. Anualmente € realizado seminario nalciote formacdo dos
coordenadores, com a disponibilizacdo de matgredagogicos e apoio financeiro para
a formacdo em cada municipio-polo, contemplandootalidade dos municipios

brasileiros.

A partir de 2007 esse Programa passou a integiaDB, por meio do PAR. Os
municipios-polos apresentam a demanda de curseenmiais, 40 horas, ofertando
vagas as redes de ensino de sua abrangéncia. i¢d®/2610, foram aprovados os
planos de trabalho, contemplando 19 mil cursisies.2004 a 2011, registra-se a

formacéo de 163.815 professores.
4.4. Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multificionais

O Programa de Implantagédo de Salas de Recursosfuviaibnais, criado em
2005, foi instituido pela Portaria Ministerial n3/2007, no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE. As Salas de r&ecuMultifuncionais
constituem-se em espacos para a oferta do Atentbntsfucacional Especializado —

AEE, complementar a escolarizacao de estudantde@albvo da educacao especial.
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O Programa contempla as demandas das Secretartadudacdo apresentadas
no Plano de Acdes Articuladas — PAR, tendo comgrani atender escolas publicas
com matricula de estudantes publico alvo da edacasfecial em classe comum do

ensino regular, registradas no Censo Escolar INER/M

Sé&o disponibilizadas salas Tipo |, compostas paipamentos, mobiliarios,
recursos de acessibilidade e materiais didaticafpegicos e salas Tipo Il, acrescidas

de recursos e equipamentos especificos para aratamad de estudantes cegos.

A selecéo das escolas é feita pelo gestor da edagino, no Sistema de Gestao
Tecnologica do Ministério da Educacdo — SIGETECsis compromete-se com a
disponibilizagcdo do espago fisico e do professam pa AEE, bem como com a

manutencgéo e seguranc¢a dos recursos.

Em 2012, o Programa alcancou 5.020 municipios (90%)periodo de 2005 a
2012, foram disponibilizadas 37.801 salas em esqulblicas de ensino regular com
registro de matriculas de estudantes publico aloceducacdo especial em classes

comuns.
4.5. Programa Escola Acessivel

Disponibiliza recursos para acdes de acessibilidade escolas publicas,
promovendo 0 pleno acesso e a participacdo dasgsessm deficiéncia nos ambientes

escolares.

O Programa integra o Plano de Desenvolvimento dacd&m#io — PDE e, em
2008, conforme a Resolucdo FNDE n° 19, os recyrassaram a ser disponibilizados
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola -DEDexecutados diretamente
pelas Unidades Executoras. Em 2009 o Programawsegucritérios do PDE-Escola.
Em 2010 o Programa contemplou as escolas com 8al&ecursos Multifuncionais,
implantadas no periodo de 2005 a 2008. SegundcallRéo FNDE n° 10 — alterada
pela Resolucdo FNDE n° 31 - adota-se como sisteanatiapresentacdo de planos de
atendimento por meio do Sistema de Monitoramentaviltistério da Educacdo —
SIMEC, prevendo despesas de custeio e capital gilrquacdes estruturais e para a

acessibilidade, além da aquisicdo de recursoscdeltagia assistiva.
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4.6. Programa BPC na Escola

O Programa de Acompanhamento e Monitoramento dgsdce Permanéncia na
Escola dos Beneficiarios do Beneficio da Prest&@atinuada da Assisténcia Social —
BPC com Deficiéncia, na faixa etaria de zero a iezmos, € uma acao interministerial
envolvendo a educacdo, a saude, a assisténcid sodsa direitos humanos, cujo
objetivo € promoven inclusdo escolar destes beneficiarios. Para &emgntacdo do
Programa foi constituido o Grupo Gestor Intermarial — GGl e realizada a adeséo de
2.633 municipios, 26 estados e o Distrito Fedayaé constituiram seus respectivos

grupos gestores.

Destacam-se dentre as ag0Oes desenvolvidas pelmaP@g pareamento anual de
dados entre o Censo Escolar INEP/MEC e o BPC/MBppdibilizado aos sistemas de
ensino; a aplicacdo domiciliar de 217.995 questios&e identificacdo das barreiras
que impedem a efetivacdo do direito a educacae dgspo populacional; a formacao
de gestores de 2.294 municipios, envolvendo 3.20fispionais, para a elaboracdo e
implementacdo de plano de acao intersetorial paraliminacdo das barreiras

identificadas.

Com relacédo aos indicadores do acesso a escolabasenno Censo Escolar do

ano anterior, os pareamentos indicam:

Ao Totgl_fig Crescimento Na Escola % Crescimento % | Forada % Crescimento %
Beneficiarios ano/ano Escola ano/ano
2007 375.470 0 78.848 | 21,00% 0,00% 296.622 |79,00% 0,00%
2008 370.613 -1,29% 108.426 | 29,26% 37,51% 262.187 |70,74% -11,61%
2009 401.744 8,40% 121.688 | 30,29% 12,23% 280.066 |69,71% 6,82%
2010] 435.298 8,35% 229.017 | 52,61% 88,20% 206.281 |47,39% -26,35%
2011| 445.889 2,43% 306.371 | 68,71% 33,78% 139.518 |31,29% -32,37%
2012]  470.075 5,42% 329.801 | 70,16% 7,65% 140.274 |29,84% 0,54%

Em 2010 foi criado o Sistema de Relatérios do MESISREL, ferramenta que
permite aos gestores do Programa gerar relatoravanetrizados a partir das
informacdes obtidas pela aplicacdo do questiordiadentificacdo das barreiras, que
envolve 119 questdes referentes ao acesso acawlide salude, educacdo, assisténcia
social e outras. Essas informagOes sao disporabdz por meio do hotsite BPC na

Escola, no portal do MEC.

Verifica-se o crescimento do numero de matricuasstudantes com deficiéncia,

beneficiarios do BPC, em termos absolutos e emeparal. Em 2007, foram
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identificadas 78.848 matriculas de beneficiarioB88& com deficiéncia, representando
21% do total de beneficiarios, na faixa etaria de A8 anos. Em 2012, foram
identificadas 329.801 matriculas, correspondend®,46 %. Em termos absolutos,
constata-se crescimento de 318,27 %, e em termosenpeais, verifica-se o0

crescimento de 49,16 pontos.
4.7. Projeto Livro Acessivel

Objetiva promover a acessibilidade no ambito dosgRmas do Livro
MEC/FNDE, assegurando a estudantes com deficiémuial matriculados em escolas
publicas da educacao basica, livros em formatossaags. O projeto € implementado
por meio de parceria entre SEESP, FNDE, IBC e &e@e de Educacédo, as quais se
vinculam os CAP - Centro de Apoio Pedagdgico adesssom Deficiéncia Visual e os

NAPPB — Nucleo Pedagogico de Producéao Braille.

Assim, o IBC e os 55 CAP e NAPPB produzem e diséib, nas cinco regioes,
os livros didaticos e paradidéaticos no formato IBraa estudantes dos anos iniciais do
ensino fundamental e no formato digital acessiMEcdaisy) com complementos em

Braille a estudantes dos anos finais do ensinoaftnathtal e medio.
Para a implementacéo do Projeto, o MEC efetivaaegsintes acoes:

» Desenvolvimento do sistema de informacéo digitalssivel — Mecdaisy,
que possibilita acessar o texto por meio de auchoacter ampliado e

diversas funcionalidades de navegacgéao pela esrdtulivro;

* Realizacdo de seminarios (2008 e 2009) com repredes dos CAP e
NAPPB para o planejamento das a¢0es e conhecingattecnologia
Mecdaisy;

» Disponibilizacdo de laptop para estudantes cegosedsino meédio
(2007/2008); e para estudantes dos anos finaimsioefundamental, EJA

e educacao profissional (2009/2010);

» Criacdo do acervo digital acessivel — ADA, ambieviteual destinado a

postagem de materiais digitais e a producao calekvlivros em Mecdaisy;

» Disponibilizacdo aos CAP e NAPPB (2009/2010) do jumio de
equipamentos para producao de livros acessiveisgroplando: impressora

Braille, scanner, computador, linha Braille, leitde tela, guilhotina,
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grampeador e perfurador elétrico, duplicador Baailestabilizador e
mobiliarios.
» Descentralizacdo de R$ 1.487.729,00 ao IBC paradupao e distribuicdo

(2010) de livros em Braille para 2.418 estudantes dnos Iniciais do

ensino fundamental;

» Efetivacdo de convénio/PAR (2009/2010) com 40 Sages de Educacéo
para a producdo de livros em Mecdaisy e complersesno Braille pelos
centros e distribuicdo em 2011, aos 1.177 estuslaids anos finais do

ensino fundamental, das respectivas areas de @neiag

O Projeto Livro Acessivel realiza a reproducdo dasas escolhidas pelas
escolas, seguindo o cronograma estabelecido naduhis programas de distribuicdo
de livros do MEC/FNDE.

O Projeto Livro em Libras tem a finalidade de gssar acessibilidade aos
estudantes com deficiéncia visual e subsidiar inerda Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS aos estudantes surdos dos anos iniciaisndme fundamental, no d&mbito do
PNLD e do PNBE, foi produzido material didatico ilue — LIBRAS/Lingua
Portuguesa e foi desenvolvido, pela Universidaddefa do Rio de Janeiro — UFRJ,
com apoio do MEC/SEESP, o sistema de informacaiatigcessivel — Mecdaisy e
criado o Acervo Digital Acessivel — ADA. Além disso MEC/SECADI disponibiliza
apoio técnico e financeiro, por meio do PAR, deston ao custeio da producdo de
material didatico acessivel, realizada pelos CARRB. Em 2004, foram
disponibilizados, pelo PNLD, 48 titulos em Brailikstinados aos estudantes cegos dos
anos iniciais do ensino fundamental contemplando seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Histéria, Geografliéncias e Matematica e 1 titulo
em formato digital acessivel Libras/Lingua Portsgupara alfabetizacdo. Em 2005,
foram produzidos 48 titulos em Braille, aos esttelgegos dos anos finais do ensino
fundamental contemplando os seguintes componentasutares: Lingua Portuguesa,
Historia e Geografia. Em 2007/2008 foram distrilmgidb titulos em Braille, aos
estudantes cegos do ensino médio contempland@omsEs componentes curriculares:
Matematica e Quimica. Neste mesmo biénio, foranbéamproduzidos 7 titulos em
audio, para atender os estudantes cegos do en&dm montemplando os seguintes

componentes curriculares: Lingua Portuguesa, hastérBiologia Em 2008 foram
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distribuidos 2 titulos em formato digital acessivel Libras/Lingua Portuguesa
contemplando os seguintes componentes curriculBoeagués, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia. Em 2010 foram disponibilizadas criancas cegas matriculadas
nos anos iniciais do ensino fundamental, 5 titubms Braille. Em 2011 foram
distribuidos para os estudantes cegos dos anas fia@nsino fundamental, 228 titulos
em formato digital acessivel — Mecdaisy. Em 2012arfo disponibilizados aos
estudantes cegos do ensino médio, 55 titulos ematordigital acessivel - Mecdaisy
contemplando os seguintes componentes curriculdriegua Portuguesa, Historia,
Geografia, Sociologia, Filosofia e Lingua Estraregdloderna (Inglés e Espanhol). No
ambito do PNBE foram disponibilizados, as escolablipas com matriculas de
estudantes cegos e surdos, em 2005/2006, 10 tieaho$ormato digital acessivel —
Libras/Lingua Portuguesa, em 2007, 11.000 dicioséri Trilingues —
Libras/Portugués/inglés, em 2009/2010, 8 titulosBeaille e 28 titulos em audio e em
2011/2012 100 titulos de literatura em formato telgacessivel — Mecdaisy. Para
viabilizar a utilizagcéo do Livro digital Acessivégram disponibilizados aos estudantes
cegos matriculados nos anos finais do ensino fuedtah do ensino médio, da
educacao de jovens e adultos e da educacao poohssum total de 4.530 laptops no
periodo de 2007 a 2012.

Ja o Dicionario Enciclopédico llustrado Trilinguiras - Lingua Portuguesa e
Inglés foi distribuido em 2007, por meio do ProgaaNacional Biblioteca na Escola —
PNBE/FNDE, disponibilizando 15.000 exemplares @sles publicas com matricula de
estudantes com surdez. Em 2009 foi encaminhaddN&d Fproposta para a aquisicdo
de 23.46%xemplares do Dicionario Deit-Libras para atendenecessidades de ensino
e de aprendizagem de estudantes com surdez, nedosuno sistema regular de

ensino.
4.8. Programa INCLUIR — Acessibilidade na Educacao Supeor

Criado em 2005 e instituido no ambito do PDE/2087implementado em
parceria com a Secretaria de Educacédo Superi@tivdpromover a acessibilidade nas
instituicbes publicas de educacédo superior, gardoti condicdbes de acesso e
participacdo as pessoas com deficiéncia. O Progegudia projetos apresentados pelas
IES, para a eliminagcdo de barreiras fisicas, pegleg® nas comunicacdes e
informacgdes, nos diversos ambientes, instalac@pspamentos e materiais didaticos

disponibilizados pelas instituicdes. Cumprindo spdsto no Decreto 5.296/2004, no

21



Decreto 5.626/2005, na Politica Nacional de Eduxd€fpecial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC, 2008) e no Decreto n®4%2009, no periodo de 2005 a
2012, foram apoiados pelo MEC, 300 projetos de@da consolidacdo de Nucleos de
Acessibilidade em IFES. Até 2014, 63 Ndcleos red@beinvestimentos de R$

30.000.000,00, para implementar projetos de adkdaite fisica, pedagodgica e de

comunicagao e informagao.
4.9. Programa Observatério da Educacéo

O Programa Observatério da Educacdo promove a {@onale mestres e
doutores em educacéo, estimulando o desenvolvintenéstudos e pesquisas em nivel
de pés-graduacdo que tenham como caracteristiibizagfio dos dados existentes no
INEP, entre os quais, o Censo da Educacdo Superidgnso da Educacdo Basica, o
ENEM, o ENADE, o SAEB, a Prova Brasil, o Cadastracidnal de Docentes e o

Cadastro de Instituicbes e Cursos.

Os projetos do Observatério da Educacao devem éstzuwlados a programas
de pés-graduacdo — PPG - stricto sensu reconhepedlasCAPES e que desenvolvam

linhas de pesquisa voltadas a educacao.

Os programas de pos-graduacdo podem organizar-seN@teos Locais
compostos por, pelo menos, um PPG stricto senstm@elES ou Nucleos em Rede,
compostos por, pelo menos, trés PPGs stricto sen#tS distintas. Os projetos podem

ter duracéo de dois a quatro anos.

Séo oferecidas bolsas aos coordenadores dos pr@eto estudantes de pos-
graduacéo (mestrado e doutorado) envolvidos ngstpsode pesquisa aprovados. Para
favorecer a integracao entre pés-graduacédo, cdestemacéao de professores e escolas
de educacédo basica, desde 2008, o programa ofeots® também a estudantes de
licenciaturas e graduacéo e a professores de espdlaicas que se envolvam nas

pesquisas.

Como ja foi mencionado, o Observatério da Educaigimrre de parceira entre
a CAPES e o Instituto Nacional de Estudos e Peas|lisucacionais Anisio Teixeira —
INEP, como estabelecido pelo Decreto n° 5.803/2(0@60 instituiu.

O Edital CAPES/INEP n° 001/2008 incorporou a paacela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversida&E=CEAD. O Edital CAPES/INEP
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n° 38/2010 teve um foco especial em questdes oeladas a alfabetizacdo e ao dominio

da Lingua Portuguesa e da Matematica.

O Observatério da Educacdo, desenvolvido em parasmm o INEP, teve
editais em 2006, 2008 e 2010.

Em 2009, em conjunto com a SECADI, foi publicadoObservatério da
Educacdo Escolar Indigena, uma edicdo especial doom nos territérios
etnoeducacionais. No conjunto, os editais de 20068 e 2009 apoiam 73 projetos
institucionais que envolvem a participacdo de &tituincdes, 134 programas de pos-

graduacéo e a concessao de 1.169 bolsas a pesgasad

Ao edital de 2010, 107 propostas concorreram: 8@nfoclassificadas - um
namero maior do que a soma dos trés editais argsridraduzindo o sucesso do
programa e o compromisso da CAPES com o fomentm@ass programas de estudo,

pesquisa e formacao em nivel de pés-graduacao.

4.10. PROLIBRAS - Programa Nacional para a Certificacdo @ Proficiéncia no
Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Librme para a Certificacao

de Proficiéncia em Traducéao e Interpretacdo da Libas/Lingua Portuguesa

Tem por objetivo viabilizar, por meio de exames &@mbito nacional, a
certificacdo de proficiéncia no uso e ensino dedsle na traducgao e interpretacédo da

Libras.

A partir do Decreto n°® 5.626/2005 que regulameritaian® 10.436/2002, foram
realizadas quatro edicbes do PROLIBRAS, em todascagstais, resultando na

certificacao de 5.126 profissionais, conforme trao abaixo:

Certificac8@o da Proficiéncia| 2006 | 2007 | 2008 2009| 2010| Total
Para Ensino 609 | 771 | 558 | 463 | 541 |2.942
Para Tradugéo 740 | 740 | 723 | 522 | 433 |3.158
Total Geral 1.349]1.511|1.281| 985 | 974 | 6.100

4.11. Centros de Formacao e Recursos — CAP, CAS e NAAH/S

Os Centros de Apoio Pedagdgico para Atendimenfeasoas com Deficiéncia
— CAP e o Nucleos de Apoio Pedagdgico e Producadlé&~ NAPPBsao centros de
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apoio técnico e pedagodgico a educacdo de estudaates deficiéncia visual,

promovendo a acessibilidade no sistema regular rdgn@ Os 55 centros foram
instituidos pelas Secretarias de Educacdo com o @eoMEC em todas as unidades
federadas e, a partir de 2009, realizaram ades&vageto do Livro Acessivel, atuando

na producao de material didatico acessivel aosi@stes da sua regido.

Os Centros de Formacdo de Profissionais da Educagé® Atendimento as
Pessoas com Surdez — CAS tem por objetivo promaestucacao bilingte, por meio
da formacao continuada de profissionais para otertAEE a estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva e da producdo materiais agessiForam instituidos 30 CAS pelas
Secretarias de Educacao Estadual e Municipal, capom do Ministério da Educacao.
No contexto da inclusdo escolar, os CAS atuam jaatescolas com Salas de Recursos

Multifuncionais, como centro de referéncia e a@me sistemas de ensino.

Os Nucleos de Atividades para Alunos com Altas Hidales/Superdotacéo -
NAAH/S, foram instituidos em 2005 em todos os estguklas Secretarias de Educacao
com o apoio do MEC. A funcdo dos NAAH/S é orierdarsistemas de ensino quanto
ao atendimento e desenvolvimento de préaticas pegi=g que atendam as
necessidades especificas de estudantes com altdisldtkes/superdotacdo. Cabe aos
nacleos realizar: a formacdo continuada de professalas salas de recursos
multifuncionais quanto a oferta do AEE e do ensiegular; a articulagdo com as
instituicbes de ensino superior para a formacaagedes colaborativas voltadas ao
desenvolvimento de atividades de pesquisa, adsstiesportivas, entre outras,

promovendo a participacdo de estudantes com atabdades/superdotacao.
5. Documentos orientadores a implementacdo da Politicke Educacao Inclusiva

Com o objetivo de orientar os sistemas de ensinonpementacéo da politica
de educacédo especial na perspectiva da educagésiva¢ o Ministério da Educacéo,
por meio da Secretaria de Educacdo Especial, elabotas técnicas e pareceres,
tratando especificamente, de temas sobre os geasstemas de ensino demandam.
Para compor este documento, foram selecionadas t#taicas e pareceres emitidos

que abordam temas de interesse geral.

5.1. Politica Nacional de Educacao Especial na Ppesctiva da Educacéo Inclusiva

| — Introducao
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O movimento mundial pela educacédo inclusiva € ug#o golitica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa dim dieetodos os estudantes de
estarem juntos, aprendendo e participando, semunertipo de discriminacdo. A
educacao inclusiva constitui um paradigma educatimmdamentado na concepcéo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e difereag#o valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a idéia de equidade formal atextoalizar as circunstancias

histéricas da producgéo da excluséo dentro e foesdala.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nstengms de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as pratisasminatérias e criar alternativas
para supera-las, a educacdo inclusiva assume esgatml no debate acerca da
sociedade contemporénea e do papel da escola aeagép da loégica da exclusdo. A
partir dos referenciais para a construcdo de sastemducacionais inclusivos, a
organizacdo de escolas e classes especiais passiarapensada, implicando uma
mudanca estrutural e cultural da escola para qdest@s estudantes tenham suas

especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacédo/$atae de Educacao
Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e Incluspoesenta &Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Indugue acompanha os avancos
do conhecimento e das lutas sociais, visando ¢omgibliticas publicas promotoras de

uma educacao de qualidade para todos os estudantes.

Il — Marcos histéricos e normativos

A escola historicamente se caracterizou peleouvitsi educacéo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma wséd que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutorasrdeno social. A partir do processo de
democratizacdo da escola, evidencia-se o paradogliséo/exclusdo quando o0s
sistemas de ensino universalizam o acesso, masuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padroes homogeneesadarescola. Assim, sob formas
distintas, a exclusdo tem apresentado caractadsttomuns nos processos de

segregacao e integracao, que pressupdem a selat@alizando o fracasso escolar.

A patrtir da visdo dos direitos humanos e do ctmcke cidadania fundamentado
no reconhecimento das diferencas e na participa@® sujeitos, decorre uma
identificacdo dos mecanismos e processos de hiezagfio que operam na regulacao e
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producao das desigualdades. Essa problematizapéoitexos processos normativos de
distincdo dos estudantes em razdo de caractesistitelectuais, fisicas, culturais,
sociais e linguisticas, entre outras, estruturadtesnodelo tradicional de educacao

escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmereno atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensinmuee, evidenciando diferentes
compreensdes, terminologias e modalidades quealevar criacdo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes espEs&a organizacao, fundamentada no
conceito de normalidade/anormalidade, determinandsr de atendimento clinico-
terapéuticos fortemente ancorados nos testes p&idoos que, por meio de
diagnésticos, definem as préticas escolares pagatodantes com deficiéncia.

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com defigiéeve inicio na época do
Império, com a criacao de duas instituicdes: o hap&stituto dos Meninos Cegos, em
1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, énstituto dos Surdos Mudos, em
1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educal@s Surdos — INES, ambos no
Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundaddnetituto Pestalozzi (1926),
instituicdo especializada no atendimento as pesspagleficiéncia mental; em 1954, é
fundada a primeira Associacdo de Pais e AmigosEd@epcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educaciorsgleeializado as pessoas com

superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Heletiaofn

Em 1961, o atendimento educacional as pessoasdeficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de DiretezBases da Educagédo Nacional —
LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta o direito doxc&pcionais” & educacao,

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino

A Lei n°® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, dadinir “tratamento
especial” para os estudantescom “deficiénciasafsimentais, 0s que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de cuktrie os superdotados”, néo
promove a organizacdo de um sistema de ensino clpatender aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentidtas habilidades/superdotacéao e

acaba reforcando o encaminhamento dos estudamteagpealasses e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educaggpecial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial rasil,Bque, sob a égide
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integracionista, impulsionou ac¢des educacionaitatdak as pessoas com deficiéncia e
as pessoas com superdotacdo, mas ainda configygadasmmpanhas assistenciais e
iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica paiblle acesso universal a
educacao, permanecendo a concepcao de “politipesias” para tratar da educacao
de estudantes com deficiéncia. No que se refereesmglantes com superdotacao,
apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organimadtendimento especializado que

considere as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um @os ®bjetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de rarigaca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacéo” (arir®iso V). Define, no artigo 205, a
educacado como um direito de todos, garantindo mwoptEesenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para cathab No seu artigo 206, inciso |,
estabelece a “igualdade de condi¢cdes de acessmarg@ncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante como dever dadgsa oferta do atendimento

educacional especializado, preferencialmente ranegllar de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECANR&.069/90, no artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados aoreh@r que “0s pais ou responsaveis
tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou papil@ rede regular de ensino”.
Também nessa década, documentos como a Declaragadialde Educacao para
Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994ampaa influenciar a formulacao

das politicas publicas da educacéo inclusiva.

A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos,ti@¢oM990, chama a
atencdo para os altos indices de criancas, adotesaejovens sem escolarizacdo, tendo
como objetivo promover transformacgdes nos sistateansino para assegurar 0 acesso

e a permanéncia de todos na escola.

Para o alcance das metas de educacdo para tdimferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qialidaalizada pela UNESCO em
1994, propde aprofundar a discusséo, problematizaastausas da excluséo escolar. A
partir desta reflexdo acerca das praticas educasiajue resultam na desigualdade

social de diversos grupos, o documento Declaragi®alamanca e Linha de Acgao
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sobre Necessidades Educativas Especiais proclamasjascolas comuns representam

0 meio mais eficaz para combater as atitudes digtaiorias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de Acdo é de gs escolas
devem acolher todas as criancas, independentemegatesuas
condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocinhinguisticas ou
outras. Devem acolher criangcas com deficiéncia iancas bem
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabadrancas de
populacdes distantes ou ndbmades; criancas de msnbniguisticas,
étnicos ou culturais e criancas de outros gruposzomas

desfavorecidos ou marginalizados. (Brasil, 1997,7pe 18).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de EcliceEspecial, orientando o
processo de “integracdo instrucional” que cond&ionacesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “(...) possuem condigéeacompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino cgnmmumn mesmo ritmo que oS
estudantes ditos normais” (p.19). Ao reafirmar pEsgupostos construidos a partir de
padrdes homogéneos de participacdo e aprendizagehulitica ndo provoca uma
reformulacdo das praticas educacionais de manee@aejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum, masentin a responsabilidade da

educacao desses estudantes exclusivamente no @algttucacio especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéaaddat; Lei n® 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que o0s sistemas de ensinondeagsegurar aos estudantes
curriculo, métodos, recursos e organizacdo espesifipara atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade espedjfizdea que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamentalyvietude de suas deficiéncias; e
assegura a aceleracao de estudos aos superdotada®pclusao do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organizagdceducacdo basica, a
“possibilidade de avanco nos cursos e nas séridsante verificacdo do aprendizado”
(art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educaeis apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, éasdde vida e de trabalho, mediante

cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a°L.£853/89, ao dispor sobre

a Politica Nacional para a Integracdo da Pessomdeoa de Deficiéncia, define a
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educacao especial como uma modalidade transvetsdbs 0s niveis e modalidades de

ensino, enfatizando a atuagcdo complementar da e@lnespecial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizesomis para a Educacéo
Especial na Educacéo Basica, Resolucdo CNE/CERGO2P, no artigo 2°, determinam

que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos nsl@stes,
cabendo as escolas organizarem-se para o0 atendinaest
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para ume;adm s
gualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo edpquaaa realizar o
atendimento educacional especializado complemeniauplementar a escolarizagéo,
porém, ao admitir a possibilidade de substituimeirg regular, ndo potencializam a
adocao de uma politica de educacao inclusiva repédlica de ensino, prevista no seu
artigo 2°.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 1@200A, destaca qu®
grande avanco que a década da educacdo deveriaupiogeria a construcdo de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a didede humana’ Ao estabelecer
objetivos e metas para que os sistemas de ensumve{@m o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais d#senvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, aponta um déficit referen oferta de matriculas para
estudantes com deficiéncia nas classes comunssétmaegular, & formacgéo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacespcializado.

A Convencédo da Guatemala (1999), promulgada resiBpelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéamaos mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoasjndeficomo discriminagdo com
base na deficiéncia toda diferenciagdo ou exclugd® possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdaohelamentais. Este Decreto tem
importante repercussdo na educacdo, exigindo unmen@etacdo da educacao
especial, compreendida no contexto da diferencjagiimtado para promover a

eliminacdo das barreiras que impedem o acess@kesacao.
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Na perspectiva da educacédo inclusiva, a Resol@¥dB/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais palFormacao de Professores da
Educacdo Baésica, define que as instituicbes de@rssiperior devem prever, em sua
organizacao curricular, formacado docente voltada paatencédo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidadesedtudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altadidables/superdotacéo.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasildgs&Sinais — Libras como meio
legal de comunicacdo e expressdo, determinando sgjem garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusém bemo a inclusdo da disciplina de
Libras como parte integrante do curriculo nos aud® formacdo de professores e de
fonoaudiologia.

A Portaria n® 2.678/02 do MEC aprova diretrizegemas para 0 uso, 0 ensino,
a producdo e a difusdo do sistema Braille em tamsmodalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille pararglé Portuguesa e a recomendacédo

para o seu uso em todo o territrio nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Egiccénclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformac&osditemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo pseke formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a gareaotdireito de acesso de todos a
escolarizacdo, a oferta do atendimento educaciespécializado e a garantia da

acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica ocamentoO Acesso de
Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classesu@®ma Rede Regulacom o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizeadiais para a incluséo, reafirmando o
direito e os beneficios da escolarizacdo de estesl@om e sem deficiéncia nas turmas

comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social,Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.09848belecendo normas e critérios para
a promocao da acessibilidade as pessoas com defeci@u com mobilidade reduzida.
Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do idtfino das Cidades, €
desenvolvido com o objetivo de promover a acesddule urbana e apoiar acdes que

garantam o acesso universal aos espacgos publicos.

30



O Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a LeDr#36/2002, visando ao acesso
a escola dos estudantes surdos, dispde sobre wsdncta Libras como disciplina
curricular, a formacao e a certificacdo de professstrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como seglimgiza para estudantes surdos e a

organizacao da educacéao bilinglie no ensino regular.

Em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atieda de Altas
Habilidades/Superdotacdo —NAAH/S em todos os estadao Distrito Federal, sédo
organizados centros de referéncia na area das ladtaiBdades/superdotacédo para o
atendimento educacional especializado, para atagé&o as familias e a formacao
continuada dos professores, constituindo a orgeéizada politica de educacdo
inclusiva de forma a garantir esse atendimenteansglantes da rede publica de ensino.

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Dirkitoeanos, os Ministérios da
Educacdo e da Justica, juntamente com a OrganizagsioNacdes Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, lanc&amo Nacional de Educacéo em
Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suassag@ntemplar, no curriculo da
educacao basica, tematicas relativas as pessoagleiiciencia e desenvolver acoes

afirmativas que possibilitem acesso e permanérecedncacao superior.

Em 2007, é lancado o Plano de DesenvolvimentoEdacacdo — PDE,
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixosrmdcao de professores para a
educacao especial, a implantacédo de salas de esamgdtifuncionais, a acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, acesso ar@apéncia das pessoas com deficiéncia
na educacdo superior e 0 monitoramento do acesssca@a dos favorecidos pelo
Beneficio de Prestacéo Continuada — BPC.

No documento do MECPlano de Desenvolvimento da Educacéo: razdes,
principios e programa% reafirmada a visdo que busca superar a oposigéie e

educacao regular e educagéao especial.

Contrariando a concepc¢éo sistémica da transveasialida educacgéo
especial nos diferentes niveis, etapas e modabkddéeensino, a
educacdo ndo se estruturou na perspectiva da &docles do
atendimento as necessidades educacionais espdaiiisndo, o
cumprimento do principio constitucional que prevégaaldade de
condicbes para o0 acesso e permanéncia na escalangirauidade nos

niveis mais elevados de ensino (2007, p. 09).
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Para a implementacdo do PDE é publicado o Deanet®.094/2007, que
estabelece nas diretrizes do Compromisso TodosHukleac&o, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento abglantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altaslidabes/superdotacéo, fortalecendo

seu ingresso nas escolas publicas.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas cornciéefia, aprovada pela
ONU em 2006 e ratificada com forca de Emenda Cmicgdnal por meio do Decreto
Legislativo n°186/2008 e do Decreto Executivo n®2009, estabelece que os
Estados-Partes devem assegurar um sistema de &dunalpisiva em todos os niveis
de ensino, em ambientes que maximizem o desenvahonacadémico e social
compativel com a meta da plena participagédo esaoluadotando medidas para garantir

que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidasistema
educacional geral sob alegacao de deficiéncia eagueiancas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fueddal

gratuito e compulsorio, sob alegacao de deficiéncia

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acessensioo
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito,ignaldade de
condigbes com as demais pessoas na comunidadeeswivgm
(Art.24).

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decr&to/611/2011, institui a
politica publica de financiamento no ambito do Funde Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacgéo Béasica e de Valorizdgadrofissionais da Educagéo -
FUNDEB, estabelecendo o duplo computo das matscudas estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentaltas habilidades/superdotacao.
Visando ao desenvolvimento inclusivo dos sistemasigps de ensino, este Decreto
também define o atendimento educacional espedializamplementar ou suplementar
a escolarizacdo e os demais servicos da educagéoi@salém de outras medidas de

apoio a incluséo escolar.

Com a finalidade de orientar a organizacéo dsisrsias educacionais inclusivos,
0 Conselho Nacional de Educacdo — CNE publica alBgg CNE/CEHB, 04/2009,
gue institui as Diretrizes Operacionais para o dimento Educacional Especializado —
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AEE na Educacdo Basica. Este documento determipalibtico alvo da educacédo
especial, define o carater complementar ou supleEmeto AEE, prevendo sua

institucionaliza¢éo no projeto politico pedagogikeoescola.

O carater nao substitutivo e transversal da ediecaspecial € ratificado pela
Resolucdo CNE/CEB n°04/2010, que institui Diresiz€urriculares Nacionais da
Educacdo Béasica e preconiza em seu artigo 29, gusistemas de ensino devem
matricular os estudantes com deficiéncia, transmlobais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao nas classes conouasstho regular e no Atendimento
Educacional Especializado - AEE, complementar oplesaentar a escolarizacao,
ofertado em salas de recursos multifuncionais oeemros de AEE da rede publica ou

de instituicbes comunitarias, confessionais oufiitgpicas sem fins lucrativos.

O Decreto n°7084/2010, ao dispor sobre os programaamnais de materiais
didaticos, estabelece no artigo 28, que o Ministdd Educacédo adotara mecanismos
para promocdo da acessibilidade nos programas deriahadidatico destinado aos
estudantes da educacéo especial e professorescdéasede educacdo basica publicas.

A fim de promover politicas publicas de inclusdciaglbdas pessoas com deficiéncia,
dentre as quais, aquelas que efetivam um sistenweidnal inclusivo, nos termos da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deiigjénstituiu-se, por meio do

Decreto n°7612/2011, o Plano Nacional dos Diral@$essoa com Deficiéncia — Viver

sem Limite.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos dasBascom Transtorno do
espectro Autista é criada pela Lei n°® 12.764/2@1@m de consolidar um conjunto de
direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a redesmatricula a pessoas com qualquer
tipo de deficiéncia e estabelece puni¢cdo para migescolar ou autoridade competente

que pratique esse ato discriminatorio.

Ancorada nas deliberagbes da Conferéncia Naciomdétdlicagdo — CONAE/
2010, a Lei n° 13.005/2014, que institui o Plancidizal de Educagéo — PNE, no inciso
[ll, paragrafo 1°, do artigo 8°, determina que ada#fos, o Distrito Federal e os
Municipios garantam o atendimento as necessidapescidicas na educacao especial,
assegurado o sistema educacional inclusivo em toslagveis, etapas e modalidades.
Com base neste pressuposto, a meta 4 e respeziivatgias objetivam universalizar,
para as pessoas com deficiéncia, transtornos glothai desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotacéo, na faixa etaria de 04 anths, 0 acesso a educacao basica e
ao atendimento educacional especializado. O AEferéado preferencialmente na rede
regular de ensino, podendo ser realizado por meiacahvénios com instituicbes

especializadas, sem prejuizo do sistema educacrahasivo.

I1l — Diagnéstico da Educacao Especial

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmentetedas as escolas de
educacgédo basica, possibilita 0 acompanhamentondicsadores da educagdo especial:
acesso a educacao basica, matricula na rede pubtcasso nas classes comuns, oferta
do atendimento educacional especializado, acedsitdd nos prédios escolares,
municipios com matricula de estudantes com defi@éntranstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotag&olas com acesso ao ensino regular
e formacdo docente para o atendimento as necessi@allicacionais especificas dos

estudantes.

Para compor esses indicadores no ambito da eicagpecial, o Censo
Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao namgeral de matriculas; a oferta da
matricula nas escolas publicas, escolas privadasnenitarias sem fins lucrativos; as
matriculas em classes especiais, escola espediéses comuns de ensino regular; ao
namero de estudantes do ensino regular com atenttireducacional especializado; as
matriculas, conforme tipos de deficiéncia, tramgier do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; a infra-estrutura dasolascquanto a acessibilidade
arquitetbnica, a sala de recursos ou aos equipam@specificos; e a formacédo dos

professores que atuam no atendimento educacigrediaizado.

A partir de 2004, sao efetivadas mudancas noum&nto de pesquisa do Censo,
que passa a registrar a série ou ciclo escolaestosiantes identificados no campo da
educacao especial, possibilitando monitorar o psocascolar. Em 2007, o formuléario
impresso do Censo Escolar foi transformado em stersa de informacgdes on-line, o
Censo Web, que qualifica o processo de coletatamemnto das informacdes, permite
atualizacao dos dados dentro do mesmo ano esbefarcomo possibilita 0 cruzamento
com outros bancos de dados, tais como os dasdeesmide, assisténcia e previdéncia
social. Também sdo realizadas alteracbes que amphauniverso da pesquisa,
agregando informacdes individualizadas dos estadadias turmas, dos professores e
da escola.
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Com relacdo aos dados da educacdo especial, o Estolar registra uma
evolucdo nas matriculas, de 337.326 em 1998 p&@a84&2 em 2013, expressando um
crescimento de 150%. No que se refere ao ingressalasses comuns do ensino
regular, verifica-se um crescimento de 1.377%,graks de 43.923 estudantes em 1998

para 648.921 em 2013, conforme demonstra o grafseguir:
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Quanto a distribuicdo dessas matriculas nasassfeiblica e privada, em 1998
registra-se 179.364 (53,2%) estudantes na redecp(bl157.962 (46,8%) nas escolas
privadas, principalmente em instituicbes espeadhis filantropicas. Com o
desenvolvimento das ac¢fes e politicas de educaclwsiva nesse periodo, evidencia-
se um crescimento de 270% das matriculas nas squabéicas, que alcancam 664.466

(79%) estudantes em 2013, conforme demonstra wgraf
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Com relagéo a distribuicdo das matriculas pgraetle ensino em 2013: 59.959
(7%) estdo na educacéo infantil, 614.390 (73%)nsine fundamental, 48.589 (6%) no
ensino meédio, 118.047 (13%) na educacdo de jovemdudios, e 2.357 (1%) na

educacéo profissional e tecnoldgica.

O Censo da Educacéo Superior registra que, 2008 e 2012, o numero de
estudantes passou de 5.078 para 26.663 estudeegessentando um crescimento de
425%.

A evolucgdo das acoes referentes a educacao alspesiultimos anos € expressa
no crescimento de 81% no numero de municipios catnicnlas de estudantes publico
alvo da educacéo especial. Em 1998, registram788 2Znunicipios (50%), chegando a
2013, com 5.553 municipios (99%).

Verifica-se, ainda, o aumento do nimero de esamen matricula, que em 1998
registra 6.557 escolas com matricula de estudaatdico alvo da educagéo especial e,
em 2013 passa a registrar 104.000, representandoaescimento de 1.486%. Dentre as
escolas com matricula de estudante publico alveddaacao especial, em 2013, 4.071
sao escolas especiais e 99.929 sao escolas de esgiiar com matriculas nas turmas

comuns.
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O indicador de acessibilidade arquitetbnica emdips escolares, em 1998,
aponta que 14% dos 6.557 estabelecimentos de esmimonatricula de estudantes com
deficiéncia e altas habilidades/superdotacdo amie@se acessibilidade arquitetdnica.
Em 2013, das 104.000 escolas com matriculas ddaedis publico alvo da educacao

especial, 24% possuem acessibilidade arquitetdnica.

Com relacdo a formacdo dos professores que ahzaeducacdo especial, 0
Censo Escolar de 2013 registra 93.371 professorescarso especifico nessa area de

conhecimento.

IV — Objetivo da Politica Nacional de Educacao Egdena Perspectiva da Educacéo

Inclusiva

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Retsf@a da Educacédo Inclusiva
tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e and@gem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentaltas habilidades/superdotacéo
nas escolas regulares, orientando 0s sistemas dilgogoara promover respostas as
necessidades educacionais, garantindo:

a) Transversalidade da educacao especial desde ac@dunéantil até a educacéo

superior;
b) Atendimento educacional especializado;
c) Continuidade da escolariza¢ao nos niveis mais étsvdo ensino;

d) Formacéao de professores para o atendimento ednehespecializado e demais

profissionais da educacéo para a inclusédo escolar;
e) Participacdo da familia e da comunidade;

f) Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos fhidins e equipamentos, nos

transportes, na comunicacao e informacao; e
g) Articulacao intersetorial na implementacao dastigal publicas.

V — Estudantes atendidos pela Educacao Especial

Por muito tempo perdurou o entendimento de quedacacao especial,
organizada de forma paralela a educacdo comuna, &dorma mais apropriada para o
atendimento de estudantes que apresentavam def&ci@n que ndo se adequassem a

estrutura rigida dos sistemas de ensino.
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Essa concepcdo exerceu impacto duradouro naifisté educacédo especial,
resultando em praticas que enfatizavam os aspeetasionados a deficiéncia, em
contraposi¢cdo a sua dimensao pedagogica. O desangoto de estudos no campo da
educacdo e dos direitos humanos vém modificand@ooseitos, a legislacdo, as
praticas educacionais e de gestdo, indicando assidede de se promover uma

reestruturacao das escolas de ensino regular @udagio especial.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama gjesc@las regulares com
orientacdo inclusiva constituem o0s meios mais efisade combater atitudes
discriminatorias e que estudantes com deficiéncialtas habilidades/superdotacdo
devem ter acesso a escola regular, tendo comoigidnerientador que “as escolas
deveriam acomodar todas as criancas independeamterde suas condi¢cdes fisicas,

intelectuais, sociais, emocionais, linglistica®otras” (BRASIL, 2006, p.330).

O conceito de necessidades educacionais espegiaipassa a ser amplamente
disseminado a partir dessa Declaracdo, ressaltatera¢do das caracteristicas
individuais dos estudantes com o ambiente educalc®rsocial. No entanto, mesmo
com uma perspectiva conceitual que aponte para ganiazacdo de sistemas
educacionais inclusivos, que garanta 0 acesso dies tos estudantes e 0s apoios
necessarios para sua participacdo e aprendizagemoliicas implementadas pelos

sistemas de ensino n&o alcangcaram esse objetivo.

Na perspectiva da educacédo inclusiva, a educagpecial passa a integrar a
proposta pedagdgica da escola regular, promoveradenaimento aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentaltas habilidades/superdotacéao.
Nestes casos e em outros, como 0s transtornosofaisi especificos, a educacao
especial atua de forma articulada com o ensino ognatientando para o atendimento

desses estudantes.

A educacgédo especial direciona suas a¢fes paendimento as especificidades
desses estudantes no processo educacional e, o @emlima atuagdo mais ampla na
escola, orienta a organizacdo de redes de apfomacao continuada, a identificacéo

de recursos, servicos e o desenvolvimento de psatialaborativas.

Os estudos mais recentes no campo da educacéoiatspnfatizam que as

definicbes e uso de classificagbes devem ser doaieados, ndo se esgotando na
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mera especificacdo ou categorizacdo atribuida ajuedro de deficiéncia, transtorno,

distarbio, sindrome ou aptidao.

Considera-se que as pessoas se modificam com@mie, transformando o
contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige atuacdo pedagodgica voltada
para alterar a situacdo de exclusdo, reforcandomportancia dos ambientes

heterogéneos para a promoc¢ao da aprendizagematedse@studantes.

A partir dessa conceituacéo, considera-se pessoaleficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisicataheu sensorial que, em interacao
com diversas barreiras, podem ter restringida swi@cypacao plena e efetiva na escola
e na sociedade. Os estudantes com transtornosggtiiaesenvolvimento sdo aqueles
que apresentam alteracbes qualitativas das inEsagdciais reciprocas e na
comunicacdo, um repertorio de interesses e atigglackstrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes adrsnzo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Estudantes com altéglitades/superdotagdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintess,aisoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidadates, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e raeéip de tarefas em areas de seu

interesse.

VI — Diretrizes da Politica Nacional de Educacapdesal na Perspectiva da Educacao

Inclusiva

A educacéao especial € uma modalidade de ensm@epassa todos 0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento eduned@specializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua ufikizago processo de ensino e

aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem domgao identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessilgligad eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerands seeessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educaciespkcializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo semdtitutivas a escolarizacao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa ag¢édordos estudantes com vistas a

autonomia e independéncia na escola e fora dela.
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Dentre as atividades de atendimento educaciongpecelizado sé&o
disponibilizados programas de enriquecimento aulaic o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacgéo e sinalizag&ermlogia assistiva. Ao longo de
todo o processo de escolarizacao esse atendimewvitcedtar articulado com a proposta
pedagogica do ensino comum. O atendimento educdci@specializado €
acompanhado por meio de instrumentos que possihilihonitoramento e avaliagdo da
oferta realizada nas escolas da rede publica eemtsos de atendimento educacional

especializados publicos ou conveniados.

O acesso a educacéao tem inicio na educacaoiinfentjual se desenvolvem as
bases necessérias para a construgdo do conhecimetgsenvolvimento global do
aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as fornfesemtiadas de comunicacdo, a
riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emasjonagnitivos, psicomotores e
sociais e a convivéncia com as diferencas favoreasnrelacdes interpessoais, 0

respeito e a valorizagao da crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento eduehcespecializado se
expressa por meio de servicos de estimulacdo preapge objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem enfiaiceéecom os servicos de saude e
assisténcia social. Em todas as etapas e modaidadeducacao basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apai@senvolvimento dos estudantes,
constituindo oferta obrigatoria dos sistemas denendeve ser realizado no turno
inverso ao da classe comum, na prépria escola mwocespecializado que realize esse

servigo educacional.

Desse modo, na modalidade de educacdo de jovesduleos e educacgao
profissional, as acdes da educacdo especial paasiba ampliacdo de oportunidades
de escolarizacdo, formacéo para ingresso no muadeabalho e efetiva participacao

social.

A interface da educacéo especial na educacageind do campo e quilombola
deve assegurar que 0S recursos, servicos e atemdineducacional especializado
estejam presentes nos projetos pedagodgicos calugridom base nas diferencas

socioculturais desses grupos.

Na educacgao superior, a educagao especial deaefetr meio de acdes que
promovam O acesso, a permanéncia e a participagdoestudantes. Estas acgbes
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envolvem o planejamento e a organizacdo de recers@svicos para a promocao da
acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, sistemas de informacdo, nos
materiais didaticos e pedagdgicos, que devem sggonibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atigglagle envolvam o ensino, a

pesquisa e a extensdo.

Para o ingresso dos estudantes surdos nas esgoiass, a educacao bilingie —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino esealaingua Portuguesa e na lingua
de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como dadimgua na modalidade escrita
para estudantes surdos, os servi¢os de traduéopliiate de Libras e Lingua Portuguesa
e 0 ensino da Libras para os demais estudantescdéaeO atendimento educacional
especializado para esses estudantes é ofertadon@amtodalidade oral e escrita quanto
na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistozéenta-se que o aluno surdo esteja

com outros surdos em turmas comuns na escola regula

O atendimento educacional especializado é remlizaediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos nanerda Lingua Brasileira de Sinais,
da Lingua Portuguesa na modalidade escrita commdadingua, do sistema Braille,
do Soroban, da orientacdo e mobilidade, das ateslade vida autbnoma, da
comunicacao alternativa, do desenvolvimento dosgssns mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adeguagdproducdo de materiais
didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recubptisos e ndo oOpticos, da tecnologia

assistiva e outros.

A avaliacdo pedagdgica como processo dinamicosidera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolnimedo aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configuramda acédo pedagogica processual e
formativa que analisa o desempenho do aluno ema®lao seu progresso individual,
prevalecendo na avaliacdo o0s aspectos qualitaines indiguem as intervengdes
pedagodgicas do professor. No processo de avaliacpmfessor deve criar estratégias
considerando que alguns estudantes podem demangdiagio do tempo para a
realizacdo dos trabalhos e 0 uso da lingua dessidaitextos em Braille, de informatica

ou de tecnologia assistiva como uma pratica cotadia

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar agéduespecial na perspectiva da
educacéo inclusiva, disponibilizar as funcfes d&umor, tradutor/intérprete de Libras e

guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidada estudantes com necessidade de
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apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, logém entre outras, que exijam

auxilio constante no cotidiano escolar.

Para atuar na educacdo especial, o professor weveomo base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gepaira o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacésibpita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado, aprofunclr&ter interativo e interdisciplinar
da atuacdo nas salas comuns do ensino regulasates de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nudeagessibilidade das instituicées de
educacao superior, nas classes hospitalares enmmerdes domiciliares, para a oferta

dos servicos e recursos de educacao especial.

Para assegurar a intersetorialidade na implemp@mtdas politicas publicas a
formacdo deve contemplar conhecimentos de gest&istd#na educacional inclusivo,
tendo em vista o desenvolvimento de projetos erceparcom outras areas, visando a
acessibilidade arquitetbnica, aos atendimentos aleles & promocdo de acgles de
assisténcia social, trabalho e justica.

Os sistemas de ensino devem organizar as cosdigdacesso aos espagos, aos
recursos pedagogicos e a comunicacao que favor@gaomocao da aprendizagem e a
valorizagéo das diferencas, de forma a atendee@ssaidades educacionais de todos os
estudantes. A acessibilidade deve ser asseguradante a eliminagdo de barreiras
arquitetbnicas, urbanisticas, na edificacdo — indlu instalacbes, equipamentos e
mobiliarios — e nos transportes escolares, bem casnbarreiras nas comunicacdes e

informagoes.

VIl — Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacabei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
LDB 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

BRASIL. Ministério da Educacadei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
LDB 5.692, de 11 de agosto de 1971.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do BraBitasilia: Imprensa Oficial,
1988.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de EqaogEspecial_ei N°. 7.853de
24 de outubro de 1989.

42



BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasl n® 8.069, de 13 de julho
de 1990.

BRASIL. Declaragao Mundial sobre Educacao para Todalsno de acéo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendiZzdiyE8CO, Jomtiem/Tailandia,
1990.

BRASIL. Declaracdo de Salamanca e linha de a¢do sobre satdes educativas
especiaisBrasilia: UNESCO, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Ed@oaEspecialPolitica Nacional
de Educacéo EspeciaBrasilia: MEC/SEESP, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacgadei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de EdéoeEspeciaDecreto n° 3.298
de 20 de dezembro de 1999.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de EqéogEspeciaDiretrizes
Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacdod@asirasilia: MEC/SEESP,
2001.

BRASIL. Ministério da Educacabei n® 10.172de 09 de janeiro de 2001. Aprova o

Plano Nacional de Educacao e da outras providéncias

BRASIL. Decreto N° 3.956de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencéo
Interamericana para a Eliminacédo de Todas as FailmBsscriminagao contra as

Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Guatemala: 2001.

BRASIL. Ministério da Educacgé&o. Secretaria de EqéogEspecialei N°. 10.436de
24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Braailde Sinais — LIBRAS e da outras

providéncias.

BRASIL. Ministério da Educaca®.ortaria N° 2.678de 24 de setembro de 2002.
Disponivel emftp://ftp.fnde.gov.br/web/resolugoes _2002/por26 7832002.doc

BRASIL. Ministério da Educacgé&o. Secretaria de EqéogEspeciaDecreto N° 5.296
de 02 de dezembro de 2004.

BRASIL.Ministério Publico FederaD acesso de estudantes com deficiéncia as escolas

e classes comuns da rede regular de engtoadacdo Procurador Pedro Jorge de Melo

43



e Silva( Orgs). 22 ed. ver. e atualiz. Brasilimdaradoria Federal dos Direitos do
Cidadao, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de EqéogEspeciaDecreto N° 5.626
de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei M3A,0de 24 de abril de 2002.

BRASIL. Comité Nacional de Educacao em Direitos ldnos.Plano Nacional de
Educacadoem Direitos Humand3rasilia: Secretaria Especial dos Direitos Hunsano
Ministério da Educacao, Ministério da Justica, UNES 2006.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Ed@oaEspeciaDireito a
educacao: subsidios para a gestao dos sistemaseidnais— orientacdes gerais e
marcos legais. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

BRASIL. IBGE. Censo Demografico, 2000 Disponivel: ethttp://www.ibge.gov.br/
home/estatistica/populacao/censo2000/default.shimesso em: 20 de jan. 2007.

BRASIL. INEP. Censo Escolar, 2006. Disponivel efmttge// http://www.inep.gov.
br/basica/censo/default.asp >. Acesso em: 20 d (4.

BRASIL. Ministério da Educa¢a®lano de Desenvolvimento da Educag&zdes,

principios e programas. Brasilia: MEC, 2007.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia2006.

5.2. Notas técnicas

NOTA TECNICA N° 15/ 2015 / MEC / SECADI /DPEE

Data: 03 de margo de 2015

Assunto: Avaliacdo técnica do indicador relativa ao cumprimato da Meta 4
prevista no Plano Nacional de Educacéo (PNE), instiido pela Lei n°
13005/2014.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, aprovado meldNd 13.005/2014,
correspondente ao decénio 2014-2024n base no inciso lll, do paragrafo 1°, do Art.
8°, estabelece metas e estratégias para a efetidacgistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades, atendersdobgetivos da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacaoirec(hdEC, 2008).
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Dessa forma, os entes federados deverdo prevee@snraspectivos planos de
educacdo, metas e estratégias para garantir o plegsso a educacgdo regular e ao
atendimento educacional especializado, complemeatdormacdo dos estudantes

publico alvo da educacéao especial, em consonaameoadisposto na meta 04 do PNE.

A universalizacdo do atendimento escolar aos esteslacom deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altadidlabes/superdotacédo, na faixa etaria
de 4 a 17 anos, na rede regular de ensino, atenclengpromisso assumido pelo Brasil,
ao ratificar a Convencao sobre os Direitos dasd@essom Deficiéncia (ONU, 2006),
que no seu artigo 24, estabelece a educacdo welgsimo direito inalienavel das
pessoas com deficiéncia. Para efetivar este diregdstados-partes comprometem-se
com a adocdo de medidas de apoio necessériasigdaascolar.

A partir desse compromisso, amplia-se 0 acesso ranc regular e ao
desenvolvimento de politicas publicas voltadas @ugfio escolar nos sistemas de
ensino brasileiros. Em 2014, constata-se o totaB&8®815 matriculas de estudantes
publico alvo da educacao especial, sendo 698.768asses comuns do ensino regular,
representando 79% de inclusdo escolar desta p@ouldEntre 2008 a 2014, verifica-se
crescimento de 84% das matriculas dos estudanbde@alvo da educacao especial,
na faixa etaria de 04 a 17 anos, nas escolas codauresle regular de ensino, passando
de 337.640 para 633.042 matriculas.

Matriculas de estudantes publico alvo da educacdo especial, de 4 a 17 anos, na
Educacdo Basica
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ampmTOTAL  emesClasse/Escola Especial — sslemClasse Comum
Ano do Censo Escolar 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Classe Comum 33% 41% 48% 54% 50% 57% 64% 72% 77% 80% 82% 84%
Classe/Escola Especial 67% 59% 52% 46% 50% 43% 36% 28% 23% 20% 18% 16%
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Considerando a importancia da definicdo do indicadferente a meta 4, vale
ressaltar que os conceitos de deficiéncia utiligguEio IBGE ndo sdo compativeis com
aqueles utilizados pelo Censo Escolar/INEP.

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo kalpea Perspectiva da
Educacado Inclusiva — MEC/2008, considera-se pubdibm da educacdo especial:
pessoas com deficiéncia, com transtornos globaislek®nvolvimento e com altas
habilidades/superdotacéo. Conforme conceito indttmo a&mbito da Convengédo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU/200definicbes do Decreto n°
5296/2004, o Censo Escolar/INEP considera estuslaitm deficiéncia aqueles que
tém impedimentos de longo prazo, de natureza figitglectual ou sensorial, 0s quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstwaiparticipacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as deesssgs, apresentando a seguinte

classificacao:

Deficiéncia intelectual — definida por alteragbes significativas, tanto no
desenvolvimento intelectual como na conduta adaptata forma expressa em

habilidades préticas, sociais e conceituais;

Deficiéncia mdultipla — definida pela associacdo, de dois ou mais tipos de

deficiéncia (intelectual/visual/auditiva/fisica);

Deficiéncia auditiva —consiste na perda bilateral, parcial ou total, H&lB ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias deHz0@..000 Hz, 2.000 Hz e
3.000 Hz;

Surdez —perda auditiva acima de 71 dB, aferida por audiograas frequéncias
de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e 3.000 Hz;

Baixa visédo - acuidadevisual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a orelh
correcdo Optica; 0s casos nos quais a somatomaedada do campo visual em
ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou aré@cocia simultanea de

guaisquer das condicdes anteriores.

Cegueira —acuidade visual igual ou menor que 0,05 no menloo,otom a
melhor correcdo Optica;, auséncia total de visdo aatperda da percepcao

luminosa;
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Surdocegueira —trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pefeiéncia
auditiva e visual concomitante. Essa condi¢cdo aptasoutras dificuldades além

daquelas causadas pela cegueira e pela surdez;

Deficiéncia fisica —definida pela alteracdo completa ou parcial de unmais
segmentos do corpo humano, acarretando o comproergt da funcao fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, pasaparenonoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegtaparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia do roerparalisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou Bdguiexceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzemlddobes para o desempenho

das funcdes e

Transtornos globais do desenvolvimento prejuizo no desenvolvimento da
interacdo social e da comunicacdo; pode haver catas auséncia do
desenvolvimento da linguagem; naqueles que a pwosspede haver uso
estereotipado e repetitivo ou uma linguagem idnusética; repertério restrito
de interesses e atividades; interesse por rotinaguais nao funcionais.
Manifesta-se antes dos 3 anos de idade. Prejuiiancdnamento ou atraso em
pelo menos uma das trés areas: interagdo soaiglidgem para a comunicacao

social; jogos simbolicos ou imaginativos.

O Censo Escolar/INEP define como estudantes coAltas
habilidades/superdotacdoaqueles quelemonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadakectnal, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grand@vidade, envolvimento na

aprendizagem e realizacao de tarefas em areas detasesse.

Por seu turno, o IBGEoleta a informacéo sobre a condicdo de deficiéncia
mental/intelectual, além da deficiéncia auditivéasual e motora, subdivididas em
“grande dificuldade”, “alguma dificuldade” e “naocorsegue de modo algum”,

apresentando a seguinte classificacao:

Deficiéncia auditiva - Incapacidade auditiva (mesmo com o uso de dparel
auditivo, se a pessoa usa-lo) dividida éntapaz de ouvir (pessoa se declara
totalmente surda)Grande dificuldade permanente de ouvir(pessoa declara
ter grande dificuldade permanente de ouvir, aindawgando aparelho auditivo)
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ou Alguma dificuldade permanente de ouvir (pessoa declara ter alguma

dificuldade permanente de ouvir, ainda que usapdoeetho auditivo);

Deficiéncia fisica- Tetraplegia (paralisia permanente total de andisdsracos e
pernas),Paraplegia (paralisia permanente das pernds¢miplegia (paralisia
permanente de um dos lados do corpo}-alta de membro ou de parte dele
(falta de perna, braco, méo, pé ou do dedo polmgarfalta de parte da perna ou
braco);

Deficiéncia mental permanente- Retardamento mental resultante de lesdo ou
sindrome irreversivel, que se caracteriza por wdades ou limitacdes
intelectuais associadas a duas ou mais areas diédddds adaptativas, tais
como: comunicacédo, cuidado pessoal, autodeternonagégdados com saude e
seguranca, aprendizagem, lazer, trabalho etc. N@&mamf consideradas
deficiéncias mentais perturbacbes como autismojoseu esquizofrenia e

psicose;

Deficiéncia motora - Incapacidade motora (mesmo com o uso de proétese,
bengala, ou aparelho auxiliar, se a pessoa usd&loglida em:Incapaz de
caminhar ou subir escadagpessoa se declara incapaz de caminhar ou subir
escadas sem ajuda de outra pessoa, por defici@ontoaa),Grande dificuldade
permanente de caminhar ou subir escadagpessoa declara ter grande
dificuldade permanente de caminhar ou subir escsslasajuda de outra pessoa,
ainda que usando proétese, bengala ou aparelhaaaurill Alguma dificuldade
permanente de caminhar ou subir escadagpessoa declara ter alguma
dificuldade permanente de caminhar ou subir escegtasajuda de outra pessoa,

ainda que usando proétese, bengala ou aparelhaaalil

Deficiéncia visual- Incapacidade visual (mesmo com o uso de 6culdsries
de contato, se a pessoa usa-los) divididalanapaz de enxergar(pessoa se
declara totalmente cegajgrande dificuldade permanente de enxergar
(pessoa declara ter grande dificuldade permanenémxkrgar, ainda que usando
oculos ou lentes de contato); Alguma dificuldade permanente de enxergar
(pessoa declara ter alguma dificuldade de enxeagaia que usando Oculos ou

lentes de contato).
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Diante da incongruéncia entre as definicbes uthzapelo IBGE e pelo INEP
para estimar a populagdo com deficiéncia, faz-sess@rio aproxima-las, tendo como
base os atuais marcos legais. Para tanto, recorsendansiderar as definicbes de
pessoa com deficiencia e de pessoa com transtoisimalgdo desenvolvimento
utilizadas pelo Censo Escolar/INEP correlatas assties que, conforme IBGE,
identificam “grande dificuldade de enxergar, ousir caminhar” e “ndo consegue de
modo algum enxergar, ouvir ou caminhar” e defidg@meental/intelectual, excetuando-
se 0 grupo populacional que se declara com “algtiffuldade de ouvir, enxergar ou

caminhar”.

As pessoas com algum tipo de transtorno global eésemvolvimento séo
consideradas com deficiéncia, conforme a lei n76422012, que enquadra as pessoas

com transtorno do espectro autista como pessoasleboiéncia.

Atualmente o censo Escolar MEC/INEP é a unica fafigal que identifica
pessoas com altas habilidades/superdotacdo, umaqweztais caracteristicas sao
préprias daqueles que demonstram potencial elewadouma ou mais areas de
conhecimento ao longo do processo de escolariz&gmendo-se que essa populacao
representa 1,5% das matriculas do publico alvaddaagao especial e que do ponto de
vista estatistico ndo altera a andlise, para famgmbjecdo da consecucdo da meta,
considera-se equivalente a terminologia adotada giefinicdo do publico da educacao
especial no Censo Escolar e aquela utilizada B$ki| excetuando-se a populacao que

se declara com “alguma dificuldade de ouvir, enxeay caminhar”.

Com base nos dados do IBGE e do INEP, em 2014iceidé acesso do publico
alvo da educacao especial a educacao béasica, dé dreos, € de 51,80%. Para atingir o
previsto na meta 4, mantendo-se o ritmo de crestorda inclusdo escolar apresentado
nos ultimos anos, em 2024, os sistemas de ensingiretm 92,40, conforme

demonstra a projecéo a seguir:
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Em suma, constata-se plena exequibilidade da met®ada tanto faz-se
necessdria a intensificagdo do ritmo de crescimeto acesso por meio da
implementacdo do conjunto das estratégias defimdaBNE para a garantia da oferta
do Atendimento Educacional Especializado e dos dereaursos, servicos e estratégias

para a promocao da acessibilidade, de forma aatiautntre os entes federados.

Nesse contexto, destaca-se a importancia do acdrapemto da meta 4 por
meio de indicador de acesso ao ensino regular qaulggio com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altadidaties/superdotacao, na faixa etaria
de 4 a 17 anos. Para tanto, deve-se alterar a diegagiio do indicador 6641 Taxa de
inclusdo de alunos publico alvo da educacgéo espexa classes comuns do ensino
regular, que afere, dentre o total de matricula de estudaitdéco alvo da educacao
especial na educacéo basica, o percentual de olatdeste publico em classes comuns

do ensino regular.

Propde-se, dessa forma, que um novo indicador deadmTaxa de inclusao
escolar da populagdo com deficiéncia, transtorntmbgis do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, de 4 a 17 anos, sejautadio com base nas matriculas em
classes comuns do ensino regul@enso Escolar INEP) em relacdo ao total dessa

populacdo nessa faixa etaria (Censo Demografic&)BG
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NOTA TECNICA N° 20/ 2015/ MEC / SECADI / DPEE

Data: 18 de marco de 2015.

Assunto: Orientagbes aos sistemas de ensino visando ao cumpnto do
artigo 7° da Lei n° 12764/2012 regulamentada pelo e@reto n°
8368/2014.

A Diretoria de Politicas de Educacdo Especial daredaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclus&o Ministério da Educagdo —
DPEE/SECADI/MEC utiliza-se da presente para orierda sistemas publicos e
privados de ensino sobre a autuacao de gestora@saresce de autoridades competentes,

em razdo da negativa de matricula a estudante etiaiédcia.

Com base no artigo 7° da Lei n°® 12.764/2012 e tgoab®, 81°, do Decreto n°
8.368/2014, conforme Parecer n°® 171/2015/CONJUR-MBU/AGU, os sistemas
publicos e privados de educacédo basica e supeewend assegurar a matricula das
pessoas com deficiéncia, considerando que a educegastitui direito humano

incondicional e inalienavel.

A efetivacédo desse direito decorre da garantia@eicnla e de condi¢cdes para a
plena participacédo e aprendizagem em todos osshieipas e modalidades de ensino,
em consonancia com o0s atuais marcos legais, pslitc pedagogicos da educacédo

especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

O direito das pessoas com deficiéncia a matriaulalasses comuns do ensino
regular ampara-se na Constituicdo Federal de 1988,define em seu artigo 208
educacdo como direito de todos, dever do Estada famhilia, com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da@essu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalh@arantindo, no artigo 208, o direito

aoatendimento educacional especializado

Além disso, em seu artigo 209, a Constituicdo FRedmtabelece que o ensino €
livre a iniciativa privada, atendidas as seguim@sdicoes!cumprimento das normas
gerais da educacao nacionalbem como dautorizacao e avaliacao de qualidade pelo

Poder Publico” [grifo nossO].

De acordo com artigo 24 da Convencao sobre ostBsrelas Pessoas com

Deficiéncia — ONU/2006, promulgada no Brasil comtiss de emenda constitucional
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por meio do Decreto n° 186/2008 e do Decreto n4®BZ09, o direito a educacao

somente se efetiva em um sistema educacional inglus

Para tanto, ressalta-se o disposto no artigo 7tealan® 12.764/2012, que

determina multa de 03 (trés) a 20 (vinte) salamdsinos ao“gestor escolar, ou

autoridade competente, que recusar a matricula ldecacom transtorno do espectro

autista ou qualquer outro tipo de deficiéncia”.

Ao regulamentar esta Lei, 0 Decreto n° 8.368/2&tdbelece, no §1°, do artigo

5o:

Cabera ao Ministério da Educacao a aplicacdo datende que
trata ocaput no ambito dos estabelecimentos de ensino a ele
vinculados e das instituicbes de educacgédo supgsioradas,
observado o procedimento previsto na L&01784, de 29 de
janeiro de 1999.

Por oportuno, sublinha-se que o referido Decdetpde ainda, no caput do seu

artigo 7:

O 6rgéo publico federal que tomar conhecimento eleusa de
matricula de pessoas com deficiéncia em institgigie ensino
vinculadas aos sistemas de ensino estadual, distrau

municipal devera comunicar a recusa aos 0rgaos @&tenes

pelos respectivos sistemas de ensino e ao MirosiRirlico.

Assim, considerando os principios do sistema natide educacao, efetivado

mediante articulagdo e colaboragdo entre os enemerfados, compete ao sistema

responsavel pelo credenciamento de instituicdesrdno, a instauracdo de processo

administrativo com vistas ao exame de conduta sub&h ao art. 7° da Lei n® 12.764,

de 2012.

Posto que cada ente federativo possui competéaceadispor
sobre seu préprio processo administrativo, nosdsrdo art. 24
da Constituicdo Federal/1988, recomenda-se queoOegs0
inicie-se com a dendncia ou representacdo da &drac
seguindo-se a coleta de informacfes administratbadse a
instituicdo de ensino e posterior notificacdo papeesentacao

de defesa e indicacdo de provas, em prazo raza@gelindo-se
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uma etapa de diligéncias eventuais e julgamentoir@b@ncia
administrativa responsavel pela supervisdo dadasspablicas
e privadas, prevendo-se, ainda, uma instanciasaicao menos.

Sabendo que compete ao Ministério da Educacéo mecen credenciar e
autorizar as instituicdes privadas de educacaorisupe toda rede federal, fica sob a
responsabilidade da DPEE/SECADI/MEC, juntamente comMinistério Publico
Federal, o acompanhamento dos procedimentos kdaéivecusa de matricula nessas
instituicdes, emitindo parecer conclusivo, a fimetdebasar recomendacdo a Advocacia
Geral da Unido — AGU, para que proceda a execugaoulta, assegurado plenamente,

0 processo legal.

Nas esferas municipal, estadual e distrital, compstsecretarias de educacgéo, a
adocdo de encaminhamento analogo, visando favoaearalise e emissdo de parecer
de processos alusivos a recusa de matricula enuig®ts escolares, publicas e
privadas, sob sua regulagédo, com a finalidade danegnha-los ao setor responséavel
pela aplicacdo de multas no ambito de cada admsigét puablica.

Cumpre destacar que concluido o processo instoytdmcaminha-se notificacao
ao Ministério Publico. Havendo omissdo do o¢rgagpaasavel pela abertura do

Processo, remete-se ao Ministério Publico paraeisias providéncias.

Dessa forma, fortalece-se o desenvolvimento demeteducacional inclusivo,
atendendo os principios do sistema nacional deagdoccom a garantia do direito de

todos a educacéo.

NOTA TECNICA N° 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE
Data:23 de janeiro de 2014.

Assunto:Orientacdo quanto a documentos comprobatérios do dastro de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvento e altas
habilidades/superdotacao no Censo Escolar.

Em resposta ao Oficio n°® 000139/CGCEB/DEED/INEP/ME&C16 de janeiro
de 2014, que solicita orientacdo técnica em relag® documentos que podem ser
encontrados na escola para que sirvam de declagmsicalunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento, altas ioaoies/superdotacdo no Censo
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Escolar, a Diretoria de Politicas de Educacdo Habela Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdd/histério da Educacéo apresenta
as seguintes consideragodes:

A inclusédo de pessoas com deficiéncia, transtoghaais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo em escolas codmimnsino regular ampara-se na
Constituicdo Federal/88 que define em seu artigop “A0educacdo como direito de
todos, dever do Estado e da familia, com a colaffwada sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o iexercda cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho’ garantindo, no art. 208, o direito aaténdimento
educacional especializado aos portadores de defttz& Ainda em seu artigo 209, a
Constituicdo Federal estabelece gu2:ensino é livre & iniciativa privada, atendidas as
seguintes condic¢des: | - cumprimento das normasigeta educacdo nacional; Il -

autorizacdo e avaliacdo de qualidade pelo Poderlieah

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com i®efia (ONU 2006),
promulgada no Brasil com status de Emenda Constitac por meio do Decreto
Legislativo n° 186/2008 e Decreto Executivo n°6/2009, estabelece o compromisso
dos Estados-Parte de assegurar as pessoas conéndeicum sistema educacional
inclusivo em todos o0s niveis de ensino, em ambdengjgie maximizem o
desenvolvimento académico e social, compativel aameta de inclusdo plena, com a
adocao de medidas para garantir que as pessoageficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegacao de defiaiéngossam ter acesso ao ensino de
qualidade em igualdade de condi¢cbes com as deraago@s na comunidade em que

vivem.

Para efetivar o direito da pessoa com deficiéntianstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdonfoene marcos legais
supracitados, faz-se necesséria a definicdo, fagéal e implementacdo de politicas
publicas educacionais em atendimento as especifiegl de tais estudantes. Por esta
razdo, o Educa Censo coleta informacfes sobredig@anfisica, sensorial e intelectual
dos estudantes e professores, fundamentado no artlg Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006 e no afigin Decreto n°5296/2004. Com
base nesta declaracao, identifica-se o nimerotddagges que necessitam de material
didatico em diversos formatos de acessibilidadsimasomo, demais recursos de

tecnologia assistiva, tais como: scanner com vomressora e maquina Braille,
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software de comunicacédo alternativa, sistema dpiérecia modulada, além de servicos
de traducdo e interpretacdo da Lingua Brasileir@idais e do atendimento educacional
especializado.

Segundo a Politica Nacional de Educacao EspeciBlenspectiva da Educacao
Inclusiva (MEC/2008), a Educacédo Especial constituem modalidade transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, respong@l&l organizacdo e oferta dos
recursos e servicos que promovam a acessibiligdid@nando, assim, as barreiras que

possam dificultar ou obstar o acesso, a parjéip& a aprendizagem.
Conforme disposto no Decreto N° 7. 611/2011:

“Art. 1° - O dever do Estado com a educacdo dasopsspublico-
alvo da educacéo especial seré efetivado de acordas seguintes

diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivot@os os niveis,

sem discriminagédo e com base na igualdade de opaeaties;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral alelgacdo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e calsygrio,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo coecessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sigtestucacional

geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadasfetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académisocial,

de acordo com a meta de incluséo plena;

VII - oferta de educacgao especial preferencialmeateede regular

de ensino.

8 1° - Para fins deste Decreto, considera-se mihli® da educacéo
especial as pessoas com deficiéncia, com transtogiabais do

desenvolvimento e com altas habilidades ou supsgdot

55



§ 2° - No caso dos estudantes surdos e com dafigianditiva serdo
observadas as diretrizes e principios dispostoBeweto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005.

Art. 2° - A educacao especial deve garantir osigesvde apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras qussgm obstruir o
processo de escolarizacédo de estudantes com defaiéranstornos

globais do desenvolvimento e altas habilidadesfsiopagao.

§ 1° - Para fins deste Decreto, 0s servigos ddrgtee ocaputserao
denominados atendimento educacional especializamhopreendido
como o0 conjunto de atividades, recursos de acbdaie e
pedagdgicos organizados institucional e continuamemestado das

seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos estudantes conciéedia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apeimanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantesaims de

recursos multifuncionais; ou

I - suplementar a formacdo de estudantes com altas

habilidades/superdotacao.

8§ 2° - O atendimento educacional especializado detegrar a
proposta pedagodgica da escola, envolver a parti@ipaa familia
para garantir pleno acesso e participacdo dos &g atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alveddcacao
especial, e ser realizado em articulacdo com asaidepoliticas
publicas”.
Dessa forma, o atendimento educacional especializalEE visa promover
acessibilidade, atendendo as necessidades edumaciespecificas dos estudantes
publico alvo da educacgédo especial, devendo a sergaofonstar no projeto Politico

pedagogico da escola, em todas as etapas e maldglida educacdo basica, afim de

que possa se efetivar o direito destes estudamt#scacao.

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua aesa, elaborar o Plano de

Atendimento Educacional Especializado — Plano d& At6cumento comprobatorio de
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gue a escola, institucionalmente, reconhece a ecnidrido estudante publico alvo da

educacao especial e assegura o atendimento despeasficidades educacionais.

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivegbrasentacdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com déficia, transtornos globais do

desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagé@e, vez que o AEE caracteriza-se
por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durardgstodo de caso, primeira etapa da
elaboracdo do Plano de AEE, se for necessariapfegaor do AEE, poderd articular-se
com profissionais da area da saude, tornando-saudo|médico, neste caso, um
documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndoate de documento obrigatorio,

mas, complementar, quando a escola julgar neces§aimportante € que o direito das
pessoas com deficiéncia a educacédo ndo poder&mmerado pela exigéncia de laudo

médico.

A exigéncia de diagnéstico clinico dos estudantes deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/slgiacdo, para declard-lo, no Censo
Escolar, publico alvo da educacdo especial e, pmorseguinte, garantir-lhes o
atendimento de suas especificidades educacioreisiatia imposicado de barreiras ao
Seu acesso aos sistemas de ensino, configurareto-descriminacédo e cerceamento de

direito.

Dessa forma, a declaracéo dos estudantes publicalaleducacédo especial, no
ambito do Censo Escolar, deve alicercar-se nasitagées contidas na Resolucao
CNE/CEB, n° 4/2009, que no seu artigo 4°, considébdico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impeditos de longo

prazo de natureza fisica, intelectual, mental oséal.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvitoe aqueles
que apresentam um quadro de alteragbes no deseneote
neuropsicomotor, comprometimento nas relacées ispciaa
comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-ssandefinicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Aspegjedrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (pgeds transtornos

invasivos sem outra especificacao.

[l — Alunos com altas habilidades/superdotacdouesss que
apresentam um potencial elevado e grande envoltimeom as
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areas do conhecimento humano, isoladas ou comlsinisdalectual,

lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

J& o art. 9° dessa Resolugéo prescreve a elaboeaediecucdo do plano de
AEE, atribuindo-o aos professores que atuam nadmleecursos multifuncionais ou
centros de AEE, em articulacdo com os demais woffes do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com osaffeservicos setoriais da saude, da

assisténcia social, entre outros, quando necessario

Além disso, cabe a escola, fazer constar no Prdpaltico Pedagogico,
detalhamento sobre‘ll - a matricula de alunos no AEE; Ill - cronogma de
atendimento aos alunos; VI — outros profissionaaseducacao e outros que atuem no
apoio”, conforme art. 10. Aliado a isso cabe ao profedsoAEE ‘Organizar o tipo e 0

namero de atendimentos aos alunos na sala de resumwiltifuncionais”(art. 13, inc.
).

Tal detalhamento devera ser individualizado, poilonde Plano de AEE, feito
com base no estudo de caso.

Ressalte-se, por imperioso, que a elaboracdo da=tado de caso, ndo esta
condicionada a existéncia de laudo médico do alpond, € de cunho estritamente,
educacional, a fim de que as estratégias pedagdgiaie acessibilidade possam ser
adotadas pela escola, favorecendo as condicOestiiggacao e de aprendizagem.

NOTA TECNICA N° 38 /2014 / MEC / SECADI / DPEE
Data:17 de novembro de 2014
Assunto:Pareamento preliminar - Programa BPC na Escola 2013

O Beneficio da Prestacdo Continuada da Assist&usal — BPC foi instituido
pela Constituicdo Federal de 1988 e regulamentatiolj@i N° 8.742 de 7 de dezembro
de 1993 — Lei Orgéanica da Assisténcia Social LOAgel® Decreto n° 6.214 de 26
setembro de 2007, que estabelece no art. 1°, Gu8°ps gestores da assisténcia social
devem manter acdo integrada com as demais polgri@siais nacionais, estaduais,
municipais e do Distrito Federal, principalmentes nareas da saude, educacéo,

habitacdo e seguranca alimentar, objetivando a@tancao a pessoa com deficiéncia.

De acordo com a Convencdo sobre os Direitos dasoBge com Deficiéncia

(ONU-2006), compete ao poder publico asseguraessgas com deficiéncia o acesso a
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um sistema educacional inclusivo em todos os ne&vadotar medidas de apoio para sua
plena participacdo, em igualdade de condi¢cdes conemais pessoas, nas escolas da

comunidade em que vivem.

O Programa BPC na Escola objetiva garantir o acesspermanéncia na escola
das pessoas com deficiéncia de zero a dezoito bensficiarias do BPC, por meio de
acbes articuladas entre o Ministério da EducacddEQM o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), nist®rio da Saude (MS) e a
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia galkea (SDH/PR), estabelecendo

compromissos da Unido, dos Estados, do Distriteia@ dos Municipios.

Dentre as acdes intersetoriais implementadas Pedgrama BPC na Escola,
destaca-se o0 pareamento anual entre os dados doadedso e do Cadastro
Administrativo do BPC (DATAPREV/MPS).

Para efetivar o Pareamento 2013 foram mantidosribdrios adotados no

pareamento feito em 2012, a saber:

1° - Condicdo de deficiéncia - filtragem dos registde beneficiarios com
deficiéncia;

2° - Faixa etaria — filtragem dos beneficiarios coeficiéncia e data de
nascimento entre 01/01/1995 a 31/12/2013.

A partir desses critérios, foram aplicadas as segsiitécnicas:

A - comparacéao literal entre o nome do beneficjagi@ data de nascimento e 0
nome de sua mae, identificando o beneficiario ogme, data de nascimento e

0 nome da mae estejam grafados igualmente em aslirses de dados.

B - comparagéo fonética entre o nome do benefici@rinome da mée e a data
de nascimento, identificando o beneficiario cujaoneoou o0 nome da méae
estejam grafados de formas diferentes em uma dsssbaas mantenha a

mesma data de nascimento.

Com a aplicagdo dos critérios e técnicas supramstatbram identificados
489.890 beneficiarios do BPC com deficiéncia, eftra 18 anos, sendo que destes,

63% estdo na escola e 37%, estdo fora da escola.

A tabela que segue, apresenta os dados do parear®@bhB, por Unidade

Federada.
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PAREAMENTO BPC - 2013 Beneficiarios na Escola| Beneficiarios fora da Escola
UF Total de beneficiarios Total % Total %

AC 3.796 2.134 56% 1.662 44%
AL 15.884 10.108 64% 5.776 36%
AM 12.046 6.520 54% 5.526 46%
AP 2.610 1.420 54% 1.190 46%
BA 43.430 25.774 59% 17.656 41%
CE 30.481 17.986 59% 12.495 41%
DF 5.584 3.994 2% 1.590 28%
ES 7.410 5.052 68% 2.358 32%
GO 13.191 8.796 67% 4.395 33%
MA 27.712 14.978 54% 12.734 46%
MG 45,181 30.587 68% 14.594 32%
MS 6.378 4.465 70% 1.913 30%
MT 6.843 4,580 67% 2.263 33%
PA 25.227 14.127 56% 11.100 44%
PB 13.369 7.884 59% 5.485 41%
PE 30.881 19.373 63% 11.508 37%
Pl 10.449 5.691 54% 4,758 46%
PR 22.317 16.708 75% 5.609 25%
RJ 30.415 19.274 63% 11.141 37%
RN 10.910 6.793 62% 4117 38%
RO 4,725 2.989 63% 1.736 37%
RR 1.730 1.092 63% 638 37%
RS 25.111 17.129 68% 7.982 32%
SC 10.634 7.375 69% 3.259 31%
SE 7.844 4.666 59% 3.178 41%
SP 71.840 48.668 68% 23.172 32%
TO 3.892 2.516 65% 1.376 35%

(-g(étrzlll 489.890 310.679 63% 179.211 37%

Destaca-se que, desde a implementacdo dessa é&@etorial, verifica-se 0
crescimento do numero total de beneficiarios do BB@ deficiéncia de zero a dezoito
anos de idade, que em 2012, era de 470.075 e €3n@&8sou para 489.890.

Em 2007, foram identificadas 78.848 matriculas eleeficiarios do BPC com
deficiéncia, representando 21% do total de bereios, na faixa etaria de 0 a 18 anos.
Em 2013, foram identificadas 310.679 matriculastespondendo a 63%. Em termos
absolutos, constata-se crescimento de 307%, e enodepercentuais, verifica-se o
crescimento de 42 pontos.
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NOTA TECNICA N° 73 /2014 / MEC / SECADI / DPEE
Data:18 de novembro de 2014

Assunto: Atualizacdo dos indicadores da educacédo especial naerspectiva
inclusiva

A Diretoria de Politicas de Educacdo Especial @are&aria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdd/histério da Educacéo apresenta
a atualizacé@o dos principais indicadores alusivomspementacédo da Politica Nacional

de Educacéo Especial na Perspectiva da Educadasitac

Programa de Formacado Inicial de Professores, weshite intérpretes da Lingua

Brasileira de Sinais - Libras: com a finalidadepdemover a formacao de docentes para

0 ensino, traducgédo e interpretacdo da Librasnitituido, no periodo de 2006 a 2014,
30 cursos de letras/libras, disponibilizando, amealte, 2.250 vagas para formacgéo de
professores, tradutores e intérpretes da LIBRASaraendo todas as Unidades
Federativas. Em 2013, o MEC liberou as Instituicbederais de Educacdo Superior,
189 vagas para a contratacao de professores deAlSBRR216 vagas para a contratacao

de tradutores/intérpretes da LIBRAS/Lingua Portsgue

Formacdo de professores em Pedagogia na persp&itimgue: a fim de ofertar

formacado inicial de professores bilingues pararatus anos iniciais do ensino
fundamental, foi criado em 2005, no Instituto Naelbode Educacdo de Surdos —
INES/RJ, na modalidade presencial, na perspectivadiicacédo inclusiva, o curso de
pedagogia bilingue, disponibilizando, anualment@, vdgas a estudantes surdos e
ouvintes. Em 2014, foram criados 12 novos cursosPddagogia na perspectiva

bilingue, ampliando a oferta de formac&o iniciad poofessores das redes publicas.

Programa Nacional para a Certificacdo de Proficgdmo Uso e Ensino da Lingua

Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificacho Proficiéncia em Traducdo e

Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa — PROABRaté 2014, foram realizadas

seis edicdes do exame, em todas as unidades federaeértificando 3.106
profissionais para o uso e ensino de Libras e 3ptofissionais habilitados para

0s servicos de traducao e interpretacao, totalz&si06 profissionais certificados.

Programa Interiorizando Libras: em 2003, o projdideriorizando Libras foi

implementado em 24 estados, por meio de convéniosados com a Federacao
Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos - FENE Associacao de Pais e
Amigos dos Deficientes Auditivos - APADA/DF e a Meisidade de Brasilia - UnB.
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Esse programa contemplou 4 areas distintas: edgriingua portuguesa para surdos,
Formacdo de Tradutor e Intérprete de Libras /Linfleatuguesa, Formacdo de
Instrutores Surdos, Formacao de professores pasa da Libras. A partir de 2007, por
meio do Plano de Acdes Articuladas - PAR, o MEC/BBCpassou a disponibilizar

recursos financeiros as Secretarias de EducacdbBsiados e do Distrito Federal, para

a organizacao e oferta dos cursos previstos nedta a

Programa de Formacdo Continuada de Professoresdmea¢io Especial - com a

finalidade de apoiar a inclusdo escolar dos estadapublico alvo da educacao
especial, esta acdo é implementada em parceria aorinstituicbes Publicas de
Educacdo Superior — IPES. No periodo de 2007 a,Z6dam disponibilizadas 98.550
vagas nos cursos de especializacdo e aperfeicoananto na modalidade presencial,
como a distancia. Atualmente, sédo ofertados, ratéraatica da Educacao Especial, no

ambito da_ Rede Nacional de Formacdo Continuadarafis$ionais do Magistério da

Educacado Basica Publica, os sequintes cursos:

0 Atendimento Educacional Especializado na Perspectia Educacao

Inclusiva (especializacao e aperfeicoamento);

0 A Gestdo do Desenvolvimento Inclusivo da Escolaerf@goamento);

Acessibilidade na Atividade Fisica Escolar (apedamento);

o O Ensino da Lingua Brasileira de Sinais na Perg@edt Educacédo Bilingue

(aperfeigcoamento);

o

O uso pedagogico dos recursos de Tecnologia Assigperfeicoamento) e

o O Ensino do Sistema Braille na Perspectiva da Edigcalnclusiva

(aperfeicoamento).

Criacdo de Centros de Formacado de Profissionaisddgacdo e de Atendimento as

Pessoas com Surdez — CAS: em parceria com as &@asale Educacado dos Estados,

Distrito Federal e Municipios, foram criados, emD2030 CAS com o objetivo de
promover a educacao bilingue, por meio da formag&tinuada de profissionais para

oferta do AEE aos estudantes surdos e com defiai@nditiva.

Programa Implantacdo de Salas de Recursos Mulifoais: disponibilizacdo de um

conjunto de equipamentos, mobiliarios, materiaidagégicos e demais recursos de

acessibilidade as escolas publicas para a orga@oizagferta do AEE, aos estudantes
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publico alvo da educacdo especial. No periodo (s 22 2014, foram implantadas
41.801 salas de recursos multifuncionais e atwdza30.000 salas de recursos
multifuncionais existentes, beneficiando 5.020 roipids, que representam 96% dos
municipios brasileiros que registram matriculagstedantes publico alvo da educacéo
especial. As Salas de Recursos Multifuncionais liaatas sdo constituidas pelos
seguintes equipamentos, mobilidrios e materiaisitidiols acessiveis: 1 Impressora
Braille — pequeno porte, 1 Scanner com voz, 1 M&de escrever em Braille, 1 Globo
terrestre tatil, 1 Calculadora sonora, 1 Kit dectid® geométrico, 2 Regletes de mesa, 4
Puncdes, 2 Soroban, 2 Guias de Assinatura, 1 @aixde nameros tateis e 2 Bolas com
guizo, 2 Notebooks, 1 Impressora multifuncionajdterial dourado, 1 Alfabeto mével

e silabas, 1 Dominé tétil, 1 Memoria Tatil, 1 Bala futebol de saldo com guizo, 1
Lupa eletrbnica, 1 Scanner com voz, 1 Mouse estdicesfera e 1 Teclado expandido
com colmeia, 2 computadores, 2 estabilizadorespusmcom entrada para acionador, 1
acionador de pressao, 1 teclado com colmeia, 1 &g@bnica, 1 mesa redonda, 4
cadeiras para mesa redonda, 2 mesas para compuadadeiras giratérias, 1 mesa
para impressora, 1 armario, 1 quadro branco, Waodtpara comunicacdo aumentativa
e alternativa, 1 esquema corporal, 1 sacoldo woiafi quebra cabecas superpostos —
sequéncia légica, 1 bandinha ritmica, 1 materiaraio, 1 tapete alfabético encaixado,
1 domino de associacao de ideias, 1 memoria demaisné& alfabeto movel e silabas, 1
caixa tatil, 1 quite de lupas manuais, 1 alfabetail®, 1 dominé tatil e 1 plano

inclinado — suporte para livro.

Projeto Livro Acessivel: com a finalidade de assagacessibilidade aos estudantes

com deficiéncia visual e com surdez, foram dispdndtios no ambito dos programas
nacionais de material didatico, 114 titulos em lera 383 titulos em Mecdaisy,
atendendo 5.818 estudantes cegos, matriculados seplag publicas de educacao
bésica. Foram disponibilizados, ainda, 13 TitulosléBRAS/Lingua Portuguesa, além
de 11.000 exemplares do Dicionario Trilingue - LESRPortugués/inglés,

beneficiando cerca de 24.323 estudantes surdosicut@tios em escolas publicas de
educacdo basica. Para viabilizar a utilizacdo deroLidigital Acessivel, foram

disponibilizados aos estudantes cegos matriculagos anos finais do ensino
fundamental, do ensino médio, da educacdo de joeermlultos e da educacao
profissional, um total de 4.530 laptops no peridd@007 a 2012.
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A implementacéo desse conjunto de acdes resultevescimento do numero de
matriculas de estudantes publico alvo da educag@ecal em classes comuns, que
passou de 28%, em 2003, para 77%, em 2013, repradenc94% de crescimento do

namero geral de matriculas em classes comuns dweaegular.

Em 2003, eram 13.087 escolas de educacao basicanaetmiculas de estudantes
publico alvo da educacédo especial, passando pa®2®@scolas em 2013, significando

crescimento de 663%.

Em 2003, havia 56.024 matriculas de estudantesstodez e com deficiéncia
auditiva matriculados na educacdo basica, sendd@829.em escolas comuns,
representando 36%. Em 2013, foram registradas BNitriculas de estudantes com
surdez e com deficiéncia auditiva, na EducacaocBagdestes, 25.362 estudantes com
surdez e 31.617 com deficiéncia auditiva, estdaiondddos nas escolas comuns de
ensino regular, perfazendo um total de 56.979, e mpresenta 82% do total de
matriculas. Entre 2003 e 2012, verifica-se a taxardscimento de 188% no numero de

matriculas desse publico nas escolas comuns dearsjular.

De acordo com os dados do Censo da Educacdo SupHt©/INEP, em 2003,
foram registradas 665 matriculas de estudantesdadimiéncia auditiva, sendo 41 em
instituicbes publicas e 624 em instituicdes prisadam 2013, foram registradas 7.194
matriculas, sendo 1.539 em instituicbes publicaS.655 em instituicbes privadas,

significando um crescimento de 982%.

Dados especificos sobre a matricula de estudaatessurdez comecaram a ser
registrados em 2007. Assim, em 2007 foram regiara#}4 matriculas, sendo 65 em
instituicbes publicas e 379 matriculas em instites; privadas. Em 2013, foram
registradas 1.489 matriculas de estudantes comezusendo 420 em instituicdes

publicas e 1.065 em instituicdes privadas, reptaselo um crescimento de 235%.

Sobre a oferta obrigatoria da disciplina de Liktmas cursos de licenciatura e de
fonoaudiologia, prevista no artigo 3° do Decreto5826/2005, o Censo da Educacao
Superior/2010 registra a existéncia de 4.672 cuteograduacdo, dentre os 8.015 cursos

de licenciatura e de fonoaudiologia credenciados.

Quanto as informacfes relativas a implementacad’eigrama Nacional da
Biblioteca Escolar, recomenda-se que sejam emitida® Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, responsavedymexecucao.
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Ante o0 exposto, considerando a relevancia das sacl@e controle social,
implementadas pelo Ministério Publico Federal, &iséhe do Distrito Federal, a fim de
assegurar o direito incondicional e inalienavel pessoas com deficiéncia a educacéao,
em sistemas educacionais inclusivos, essa aredcdédita a disposicdo, para

informacfes complementares que se fizerem necassari

NOTA TECNICA N° 123/ 2013 / MEC / SECADI /DPEE
Data:24 de setembro de 2013
InteressadoPrimeira Secretaria da Camara dos Deputados

Assunto:Resposta ao requerimento n° 3325/2013 de Autoria daeputada Mara
Gabrilli.

ReferénciaOficio 1° Sec/RI/E/n°® 907/13

Em resposta ao Oficio 1° Sec/RI/E/n°® 907/13, at@iie de Politicas de
Educacao Especial da Secretaria de Educacao CadénAlfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo do Ministério da Educacédo — DPEE/SECADIBViBEforma que:

1 —Considerando as escolas publicas de educacdo bsms Institutos Federais de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia e as Universidades deeais, interessa-nos

conhecer:

1.1) Quantos estabelecimentos registram matriculas de edacéao especial e qual

€ a participagcdo percentual em relagédo ao total?

Conforme dados do Censo MEC/INEP/2012 h& 102.96&belecimentos de
educacao, publicos e privados, que possuem maisicld estudantes publico alvo da
educacao especial, representando 67% do totalazemxdo o montante de 820.433

matriculas.

1.2) Quantos estabelecimentos estdo adaptados para reeelesses alunos e que
recursos de acessibilidade eles apresentam, em t&snde materiais didaticos e
pedagogicos; dos espacos arquitetdnicos; dos mafilos e equipamentos; dos
sistemas de comunicacdo e informacdo; dos transpes e demais servicos

disponiveis?

Segundo o Censo Escolar MEC/INEP/2012 ha 39.868lasale educacao

basica que apresentam requisitos de acessibilatgdéetonica.
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Quanto aos materiais didaticos e pedagdgicos, esteslisponibilizados por
meio do Programa Implantacdo de Salas de Recuratisuvicionais, que contemplou,
até 2013, 37.801 escolas, em 5.021 municipios.

No ambito do Programa Caminho da Escola — Transpescolar Acessivel
foram disponibilizados 1.713 veiculos acessivei§, @ primeiro semestre de 2013,

atendendo 1.153 municipios, conforme detalhameoritido no Apéndice I.
1.3) Qual a distribuicdo desses recursos de acessibildapor Grandes Regides?

Até o primeiro semestre de 2013, foram disponibdzs 1.713 veiculos

escolares acessiveis, assim distribuidos por regiao
Regido Norte — 196
Regido Nordeste — 951
Regidao Centro-Oeste — 96
Regido Sudeste — 356
Regido Sul - 114

1.4) Sobre a formacdo continuada, quantos professoresefjuentaram cursos
voltados para a modalidade de educacao especial ndsmos cinco anos e quantos
estabelecimentos de ensino tem professores de atemehto educacional

especializado?

No periodo de 2007 a 2012, foram disponibilizada800 vagas, em 91 cursos,
por 27 Instituicdes Publicas de Educacéo SuperlBEES, no ambito do Programa de
Formacéo Continuada de Educacao Especial, integdanRede Nacional de Formacéo
Continuada dos Profissionais do Magistério da Ecim@asica Publica — RENAFOR.

De acordo com o Censo Escolar MEC/INEP/2012, 88.24dfessores

declararam-se com formacédo em educacéao especial.

1.5) Sobre Libras, quantas sé@o as escolas publicas deuedcao basica, institutos

federais e universidades que contam com esse re@®s

De acordo com o Censo Escolar da Educacdo Basica/IMEP/2012, foram
registradas 3.012 escolas publicas da educacdcabésm docentes tradutores /
intérprete de Libras e segundo o Censo Escoladdad€do Superior, foram registrados

1. 787 Instituicdes de Ensino Superior que ofereiradutor / intérprete de Libras.
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2 — Qual o volume de recursos financeiros alocados enrggramas/acbes de
promocao das condi¢des de acessibilidade, voltadaara a pessoa com deficiéncia,
no periodo de 2007 a 20127 Qual a distribuicdo dessrecursos financeiros entre as
Grandes Regides do Pais? Como vem ocorrendo o mamémento da aplicacéo

desses recursos e a avaliacdo dos resultados/impacalcancados?

Visando apoiar os sistemas de ensino, na ampliad#@® condigcbes de
acessibilidade, das escolas publicas de educacgioap® Ministério da Educacao
investiu, cerca de 4.741.145.367,69, no period®@@/ a 2013, de acordo com o

detalhamento contido no Apéndice llI.

O monitoramento da aplicacdo desses recursos @éseneio do Sistema
Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle ME®}, Sistema de Gestao
Tecnoldgica - SIGETEC, Planos de A¢des Articulad@8R, e PDE Interativo.

3 —Quais sao as metas (metas fisicas e prazos) fixagaso Ministério da Educacao
para ampliar o nimero de escolas de educagdo basiaam acessibilidade
arquiteténica? E com relacdo as universidades fedais e aos institutos federais que

integram a Rede Federal de Educacao Profissionallecnologica?

O Plano Nacional dos Direito da Pessoa com Defi@én Viver sem Limite
estabeleceu no eixo | — acesso a educacdo, umntonjle acbes objetivando a
ampliacdo das condi¢cdes necessarias ao pleno adasspessoas com deficiéncia a
educacao. Dentre estas acOes, destacam-se o Paogsmwla Acessivel e o Programa
Incluir — acessibilidade na educacao superior. 20&4, 42.000 escolas publicas de
educacédo bésica serdo beneficiadas com recursoedinos, destinados a promocao de

acessibilidade arquitetdnica, com investimentondem de R$ 400.000.000,00.

Com a finalidade de promover a acessibilidade nacagho superior, as
Instituicbes Federais terdo, até 2014, aporte agg#ario destinado a, promocédo de
acessibilidade, na ordem de R$ 30.000.000,00.

4 —No que diz respeito a tecnologia assistiva, quais oecursos disponibilizados
para alunos com paralisia cerebral, TGD, deficiéna multipla e outras deficiéncias
dentro da sala de aula? Informar municipios contemiados e namero de alunos

atendidos.

Por meio do Programa Implantacédo de Salas de Rescivsltifuncionais sao
disponibilizados, para uso em sala de aula, odrseguecursos de tecnologia assistiva:
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mouse com entrada para acionador; mouse estati@sfdea; acionador de pressao;
teclado expandido com colméia; lupa eletrénicaglobk com diversas aplicacbes de
acessibilidade; software para comunicagdo aumeatatalternativa; esquema corporal,
sacolao criativo; quebra cabeca superpostos — seiquibgica; caixa com material
dourado; tapete alfabético encaixado; dominé decessio de ideias; memodria de
numerais; alfabeto mével e silabas; caixa de nisrarotipo ampliado e em braille; kit
de lupas manuais; alfabeto braille; dominé tatiénmdria tatil de desenho geomeétrico;
plano inclinado; bolas com guizo; scanner com voaguina de escrever em braille;
globo terrestre tatil; calculadora sonora; kit dsehho geométrico; regletes de mesa,;

puncdes; soroban; guias de assinatura; caixa derogram tipo ampliado e em Bralille;

Até 2013, 5.021 municipios foram atendidos pelogRmma Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais, sendo atendwmsa de 343.273 estudantes
publico alvo da educacdo especial. A relacdo ndndeates municipios consta do

Apéndice II.

5 — Ainda no que diz respeito ao atendimento dos alunoacima citados, que
orientacbes técnicas este Ministério da Educacdoenéce as instituicbes do seu
proprio sistema (Institutos Federais e Universidad® e as demais (escolas de
educacdo bascia de Estados e Municipios), tendo ensta que grande parcela
desses alunos necessita de outro profissional —ralélo regente da classe — para
viabilizar a relacdo ensino aprendizagem (professaauxiliar, professor mediador,
estagiario de pedagogia, etc.)? Quais sao as oriapdes do MEC a Estados e
Municipios para a construcdo da interface entre asireas de educacdo e saude,
considerando que o acesso a saude é fundamental eegpode assegurar a

frequéncia escolar?

O Ministério da Educacédo, por intermédio de Notascnicas, Pareceres,
Portarias e Resolucbes orienta as redes de ensartoga obrigacdo das escolas de
educacdo regular e universidades, publicas e gyasbbre o dever de assegurar as
condicbes necessarias para o pleno acesso, participacdo endsagagem dos
estudantes conmdeficiéncia, transtornos globais do desenvolvimertoaltas
habilidades ou superdotacdo, em todas as atividddssnvolvidas no contexto
escolar. Dessa forma, devem ser observados osnseEgyunarcos legais, politicos e

pedagogicos:
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» A Politica Nacional de Educacéo Especial na Petispata Educacao Inclusiva
define a Educacédo Especial como modalidade trasalvartodos os niveis,
etapas e modalidades, que realiza o atendiment@aeidnal especializado,
disponibiliza recursos e servicos, e orienta siliaagao no ensino regular;

* A Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Dedieig ONU - 2006),
incorporada a Constituicdo Federal por meio do &ean® 6.949/2009, que
assegura as pessoas com deficiéncia o direito dges@ca um sistema

educacional inclusivo em todos 0s niveis;

» Decreto n° 7611/2011, que dispde sobre o apoio maoUe a politica de

financiamento do atendimento educacional espeaaiz AEE;

* A Resolucdo CNE/CEB n°. 04/2009, que institui Dizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na EducaéicB, orientando no seu
art. 10°, inciso VI, que o projeto pedagdgico daoksregular deve prever na
sua organizacao, dentre outros, profissionais die,ammo tradutor e intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérpreteiteos para atuar em atividades

de alimentacéo, higiene e locomocéo;

* A Resolucdo CNE/CEB n°. 04/2010, que institui Dizets Curriculares
Nacionais para a Educacéo Bésica, dispondo saimgaaizacao da educacgéo
especial como parte integrante do projeto pedag@gziescola regular;

Dentre os servicos da educacéo especial que emasstde ensino devem prover
estdo os profissionais de apoio, tais como aquedesssarios para promocao da
acessibilidade e para atendimento a necessidadesifesas dos estudantes no ambito
da acessibilidade as comunicacdes e da atencatumaslos pessoais de alimentacéo,
higiene e locomoc¢ao. Na organizacdo e oferta desses;os devem ser considerados

0S seguintes aspectos:

* As atividades de profissional tradutor e intérprde Libras e de guia-
intérprete para estudantes surdocegos seguem menikEcao propria,
devendo ser orientadsua atuacao na escola pela educacao especial, em

articulagdo com o ensire@mum;

* Os profissionais de apoio as atividades de locomoddigiene,

alimentacaoprestam auxilio individualizado aos estudantesrgiecerealizam
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essas atividades com independéncia. Esse apoioreoamnforme as
especificidades apresentadas pelo estudante,amdalzis a sua condicdo de
funcionalidade e ndo a condicdo de deficiéncia;

» A demanda de um profissional de apoio se justidicando a necessidade
especifica do estudante publico alvo da educagéeces ndo for atendida no

contexto geral dos cuidados disponibilizados aosageestudantes;

* Em caso de educando que requer um profissionafrijpaonhante” em razdo de
historico de segregacédo, cabe a escola favorecgesenvolvimento dos
processopessoais e sociais para a autonomia, avaliandamantte com
a familia apossibilidade gradativa de retirar esse profisgiona

* Na&o é atribuicdo do profissional de apoio desereratividades educacionais
diferenciadas, ao aluno publico alvo da educacdpecésl, e nem

responsabilizar-se pelo ensino deste aluno;

» O profissional de apoio deve atuar de forma aditalcom os professores do
aluno publico alvo da educacao especial, da sataldecomum, da sala de

recursos multifuncionais, entre outros profissisma contexto da escola;

* Os demais profissionais de apoio que atuam no argbital da escola, como
auxiliar na educacédo infantil, nas atividades ddop&a seguranca, na
alimentacéo, entre outras atividades, devem semtados quanto a observacao
para colaborar com relacdo no atendimento as ndadss educacionais

especificas dos estudantes;

De acordo com a concepc¢ao de diferenciacao pgsuaiyaojeto politico
pedagogico da escola deve fundamentar a organizixgservicos de apoio no ensino

regular, observando que:

» Atualmente a concepc¢ao de deficiéncia ndo é askpai@ondicdo de doenga,
caréncia ou invalidez, que pressupde a necessidadeuidados clinicos,

assistenciais ou de servicos especializados, eas tlatividades;

» Todos os estudantes precisam ter oportunidade smdalvimento pessoal e
social, que considere suas potencialidades, beno cofio restrinja sua

participacdo em determinados ambientes e atividamlasase na deficiéncia,;

» Cabe a escola realizar atividades de interfaceademais areas de politicas
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setoriais, tais como: saude, assisténcia socidiiiray esporte, transporte,
dentre outras, visando a garantia do desenvolvonategral das pessoas com
deficiéncia com transtornos globais do desenvolrntmealtas habilidade ou
superdotacdo. Recomenda-se a acédo intersetorde deslaboracdo do plano
de atendimento educacional especializado, bem ahmemte o processo de

escolarizacgéo;

« E fundamental reconhecer o significado da inclysiia que as pessoas publico
alvo da educacgéo especial tenham assegurado s#@o dirplena participagéo
nos ambientes comuns de aprendizagem e na comanatsd as demais
pessoas, construindo as possibilidades de suaipacfio na escola e no

trabalho;

* Uma sociedade inclusiva supera o0 modelo educaceaehdo em processos
terapéuticos, onde atividades comuns como brideagar, praticar esporte e
outras sao implementadas por profissionais esails em um tipo
dedeficiéncia, geralmente em espacos segregadosiegugicula tais pessoas

do seu contexto historico e social.

6 — Quais sdo as orientacdes desse Ministério em relacé&s parcerias com

entidades filantrépicas? Ha previsdo de ampliacdombiénio 2013/20147?

O Ministério da Educacéao, por intermédio da Dirietole Politicas de Educacéo
Especial da Secretaria de Educacédo Continuadahatifacdo, Diversidade e Incluséo
— MEC/SECADI/DPEE, orienta a atuacdo dos CentrofAmdimento Educacional
Especializado — Centros de AEE, considerando gaeperspectiva da educacéo
inclusiva, as instituicbes comunitérias, confessi®nou filantropicas sem fins
lucrativos, especializadas em educacdo especialenpoofertar o atendimento
educacional especializado, aos estudantes publveo desta modalidade de ensino,
matriculados nas classes comuns de educacdo bBAsicperspectiva inclusiva, esta
atuacdo deve se dar por meio da reorientacédo datagsespeciais, que objetivam
transformar-se em Centros de Atendimento EducaciBspecializado - AEE, em

sintonia com os seguintes marcos legais, politgesdagogicos:

- Decreto Legislativo n° 186/2008 e Decreto Executn® 6.949/2009, que
ratificam a Convencéo sobre os Direitos das PessmaDeficiéncia — ONU, 2006;

- Politica Nacional de Educacéo Especial na Petispetda Educacao Inclusiva
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— MEC, 2008, que estabelece diretrizes geraisqmuaacao especial,

- Decreto n® 7611/2011, que dispBe sobre o apoitmido e a politica de
financiamento do Atendimento Educacional Espe@dliz- AEE;

- Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Digetsi Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado — AEE, nacad#io basica;

- Resolu¢cdo CD/FNDE, n°10/2013, que dispde sobreribdrios de repasse e
execugao do Programa Dinheiro Direto na Escola -DEBDem cumprimento ao
disposto na Lei n° 11947/20009.

A luz dos documentos supracitados, compreendeese qu

- O poder publico deve assegurar as pessoas cdniédefa o acesso a um

sistema educacional inclusivo em todos os niveis;

- A deficiéncia é um conceito em evolucdo, que ltasta interacdo entre as
pessoas com limitacdo fisica, intelectual ou seémls@ as barreiras ambientais e

atitudinais que impedem a sua plena e efetivagyaattdo na sociedade;

- Os sistemas de ensino devem garantir 0 acessnsiiwo regular e a oferta do
atendimento educacional especializado aos estiwamten deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidadesrsiop@cao;

- A educacédo especial € uma modalidade de ensinsvigrsal aos niveis, etapas
e modalidades, que disponibiliza recursos e sesvigo realiza o atendimento

educacional especializado, de forma complementauplementar a escolarizacéo;

- Atendimento Educacional Especializado é o coojut# atividades e recursos
pedagogicos e de acessibilidade, organizados uaistitalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos estglgnitblico alvo da educacéo

especial, matriculados no ensino regular.

Assim, considerando que a construcao de sistemasi@dnais inclusivos € um
processo recente, faz-se necessaria a ampliacdpamerias com as instituicoes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sems fucrativos, a fim de garantir a
oferta do atendimento educacional especializadmptamentar ou suplementar, a
escolarizacdo de todos os estudantes com defiaiéricanstornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
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7 — As salas de recursos multifuncionais dispdem destema de monitoramento?

Com a finalidade de monitorar e avaliar a impleragid da Politica Nacional
de Educacao Especial na perspectiva da Educachisiira; o Ministério da Educacéo,
por meio da DPEE/SECADI, analisa os indicadore®diacacdo nacional e realiza o
cruzamento das informacdes disponiveis, além dvigcnicas as escolas publicas e

reunides técnicas com os gestores Municipais, Eata@ do Distrito Federal.

8 —Com que frequéncia o MEC orienta os gestores pubbs (Secretarios Estaduais

e Municipais de Educacédo) em relagéo a:

i) obrigatoriedade da oferta do atendimento educacionaespecializado

complementar e/ou suplementar;

Todos os documentos emitidos pela Diretoria detiPadi de Educacgéo Especial
da Secretaria de Educacdo Continuada, AlfabetizaDfeersidade e Inclusédo, do
Ministério da Educacdo - DPEE/SECADI/MEC reiteraconceito de atendimento
educacional especializado, seu objetivo e obrigatade, com base no inciso lll, do
artigo 208 da CF/1988 e no artigo 24 da Convengéoesos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — ONU/2006.

i) necessidade da presenca do professor do AEE em tempmtegral nas

escolas;

A Resolucdo CNE/CEB N° 04/2009 definiu a funcaopdafissional de apoio,
instituido pela Politica Nacional de Educacédo Espeta perspectiva da Educacéo
Inclusiva. Por intermédio da Nota Técnica SEESP/GA¥ 19/2010, a
DPEE/SECADI/MEC orienta os sistemas de ensino quantdisponibilizacdo do
profissional de apoio no contexto escolar.

iii) articulacéo entre o professor do AEE e o professata classe comum?

A articulacdo entre a educacéo especial e o eesimum traduz-se na esséncia
do processo de desenvolvimento inclusivo da eséasim, os sistemas de ensino sao
orientados, permanentemente, por meio da publicalifioobras pedagdgicas; da
realizacdo de cursos de Formacdo Continuada; emisaNotas Técnicas; além da

participacdo em Eventos Nacionais e Internacionais.

9 —No que tange ao transporte escolar, qual a previsgmra o0 aumento da oferta

dos Onibus acessiveis em 2013-2014? Os estudantasrioulados na Educacao de
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Jovens e Adultos e no PRONATEC seréo contemplados?

A acado que disponibiliza 6nibus para o transposmlar com acessibilidade,
esta inserida no ambito do Programa Caminho dal&sEssa acdo prioriza em cada
unidade federada, os municipios com maior numerdeateficiarios do BPC com
deficiéncia, em idade escolar obrigatéria, foraedaola, conforme identificacdo da
pesquisa domiciliar, realizada no ambito do Progr&RC na Escola. Até 2014, seréo

disponibilizados 2.609 veiculos, atendendo 1.530Qiafpios.
10 — Especificamente sobre a cessibilidade atitudih) interessa-nos saber:

10.1) Quais politicas ou programas estdo atualmente em o para
assegurar que os gestores publicos e os profissignda educagdo tenham acesso

aos marcos legais da educacéao inclusiva?

Com a finalidade de fomentar a transformacdo dstereas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos e garantir o acdss gestores e professores as
diretrizes normativas da educacédo inclusiva o Ntnig da Educacédo implementa, em

parceria com os sistemas de ensino, as seguiriies agprogramas:

- Programa de Formacdo Continuada de ProfessoreEdermacdo Especial:
objetiva apoiar os sistemas de ensino na formagéatncada de professores, com a
oferta de cursos pelas instituicbes publicas deagio superior, no ambito da Rede
Nacional de Formagé&o Continuada dos Profissioraidagistério da Educacéo Béasica
Publica — RENAFOR.

- Programa Educacéao Inclusiva: direito a diversedadsa a transformacao dos
sistemas educacionais em sistemas educacionaissivad, por meio de municipios-

polo que atuam como multiplicadores da formacagestores e educadores.

10.2) Quantos estabelecimentos de educacao basmafissional e superior

eles ja alcancaram?

O Programa de Formacdo Continuada de ProfessoreEdeiwacédo Especial

atendeu, até 2013, 76.800 professores e gestores.

O Programa Educacao Inclusiva: direito a diversdadendeu, até 2012,

142.409 professores e gestores.

10.3) Como esta sendo trabalhada a acessibilidade atitudil nos institutos

federais, especificamente?
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A Rede Federal é orientada pelo Ministério da Ed@capor meio da Nota
Técnica N° 106/2013/MEC/SECADI/DPEE, cuja a copi elisponivel no Anexo |.

10.4)Como o MEC orienta os Sistemas Estaduais e Municigade Educacéo
para a construcdo do relacionamento com as familiadesses alunos, incluindo

sensibilizacao e informacao?

A Politica Nacional de Educacao Especial na Petispeda Educacédo Inclusiva
orienta a construgédo de sistemas educacionaissimoll Especificamente, sobre a
necessidade de interface com a familia, essa quéstdordada no capitulo IV, como
uma das estratégias para garantia do pleno ageasdmipacdo e aprendizagem, das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais dendetvimento e altas habilidades ou
superdotagao.

11) Quais sédo as estratégias para aumentar o numero deatriculas de

alunos com deficiéncia no PRONATEC?

O PRONATEC Viver sem Limite é uma modalidade de aleda prioritaria, ou
seja, as pessoas com deficiéncia tem preferéncmur@acéo das vagas dos cursos do
PRONATEC Bolsa-Formacao. Mesmo durante o periodastgicdoon ling destinada
a ocupacao das vagas remanescentes, as pessoaefamémcia tem prioridade para

receber a notificagdo de vagas.

As pessoas com deficiéncia fazem a escolha do eyssdem ser encaminhadas
as vagas por todos os demandantes, exceto para slaganadas as modalidades de
demanda exclusivas, que atendem ao publico befwédicle forma privativa em virtude
de particularidades do perfil (por exemplo, o PRON& Sistema Socioeducativo
Fechado, que tem como publico jovens e adolescemesumprimento de medida

socioeducativa em meio fechado).

A prioridade das pessoas com deficiéncia nos culsoPRONATEC Bolsa-
Formacdo é a estratégia realizada pela SETEC/ME& gamentar 0 numero de
pessoas com deficiéncia nos cursos do referidor&ray
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NOTA TECNICA N° 108 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data:21 de Agosto de 2013
Assunto:Redacéo Meta 4 do PNE
De acordo com o art. 1° do Decreto n° 7611/2011dé&Wer do Estado com a
educacao das pessoas publico-alvo da educacadadgmra efetivado de acordo com

as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusiva@sos os niveis, sem discriminagédo

e com base na igualdade de oportunidades;
Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
[l - n&o excluséo do sistema educacional geralasedacao de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e coisigrio, asseguradas adaptacdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sigteducacional geral, com vistas a

facilitar sua efetiva educacao;

VI - adogcado de medidas de apoio individualizadasfetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e sociahabedo com a meta de inclusao

plena;
VII - oferta de educacéao especial preferencialmeateede regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publias instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagao exclesivaducacgéo especial.”

A fim de que o inciso VII do art. 1° ndo seja ingativel com os demais, o

carater ndo substitutivo da educacao especial msig@se no art. 2°, que afirma:

“A educacao especial deve garantir 0S servicos p@oa
especializado voltado a eliminar as barreiras gossgm
obstruir o processo de escolarizacdo de estudacoes
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimeataltas

habilidades ou superdotacao.

8 1° - Para fins deste Decreto, 0s servigos detrqiee o caput
serdo denominados atendimento educacional especiali

compreendido como o conjunto de atividades, resurde
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acessibilidade e pedagogicos organizados institatioe

continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos estudantes conciéiedia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente e limitado no tempo e na frequénciaedaglantes

as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacéo de estudantes com ladthtidades

ou superdotacao.”

Nesse artigo, a luz da Convencéao sobre os Dirdad3essoa com Deficiéncia —
ONU/2006 estabelece-se a funcdo complementar daalidade educacédo especial,
responsavel pelo AEE, deixando de ser um sistemadepme segregacionista de ensino.

Visando ampliar a oferta do AEE e estimular agtungbes especializadas a apoiarem a

inclusé@o escolar das pessoas com deficiéncia,edeénno art.5°, que:

“A Unido prestara apoio técnico e financeiro asdesnas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Fedeeala instituicoes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sems fucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento ecioocal especializado
aos estudantes com deficiéncia, transtornos glalmagesenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo, matriculadesdepublica de ensino

regular.”

No seu artigo 24, a Convencéo sobre os DireitoPessoa com Deficiéncia
reconhece o direito das pessoas com deficiéndlaéaedo, que deve ser efetivado sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportesianum sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, tendo garantido eitdirde aprender ao longo de toda a

vida.

Portanto, a inclusdo das pessoas com deficiéncgstema regular de ensino é
parte do compromisso internacional assumido coatificacdo da Convencéo, sobre o

qual, o Brasil deve prestar contas, apontando asgas obtidos.

O apoio as organizacbes filantropicas nao pode astgyl 0 principio
fundamental da Convencéo sobre os Direitos da Resso Deficiéncia, infringindo os

interesses do Estado Brasileiro e abrindo mao daobugacéo de implementar esta
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Convencao. De acordo com artigo 4, o Estado eussridades publicas que o
representam em todas as instancias devem abdderfs&ticipar e apoiar qualquer ato
ou pratica incompativel com a Convencéo, bem camseegurar que as instituicdes

atuem em conformidade com seus principios.

Por isso, reitera-se a manifestacao quanto ao @guionceitual da proposta do
substitutivo, aprovado na Camara Federal, que eqapyéermo preferencialmente para

referir-se ao acesso a educacao regular.

De outra parte, o relatério aprovado na CAE do &enaPLS n° 103/2012,
corrigiu tal equivoco, definindo que os entes fades deverdo estabelecer em seus
planos de educacgdo, metas para garantir as pessoadeficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgieno acesso a educacao regular

e a oferta do atendimento educacional especialjzamhoplementar a escolarizacao.

Assim, a redacdo da meta 04, proposta pelo raedat@AE - universalizacdo do
atendimento escolar aos estudantes com deficiénicemstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacé@idaina etaria de 4 a 17 anos, na
rede regular de ensino - atende as deliberac6€OINMAE/2010, em sintonia com 0s
compromissos assumidos pelo Brasil, ao ratific&oavencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006, que assegursisiema educacional inclusivo
em todos os niveis, etapas e modalidades, comitodiralienavel e indisponivel.

NOTA TECNICA N° 101 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data:12 de agosto 2013
Assunto:Politica de Educacao Especial na Perspectiva Incliva

| — Fundamentos legais, politicos e pedagdgicos.

O Projeto de Lei n° 8.035/2012 e PLS n° 103/201% gstabelece o Plano
Nacional de Educacdo — PNE, define que os entesddds deverdo estabelecer em
seus planos de educacdo metas para garantir azapessm deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadesfswiigacdo, o pleno acesso a
educacao regular e a oferta do atendimento edutdaspecializado, complementar a

escolarizacao.

Proposta na meta quatro do referido Projeto de &eiyniversalizacdo do

atendimento escolar aos estudantes com deficiénicamstornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéidaina etaria de 4 a 17 anos, na
rede regular de ensino, atende ao compromisso aksyelo Brasil, ao ratificar a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Def@ié CDPD (ONU, 2006), que
assegura um sistema educacional inclusivo em todasveis, etapas e modalidades,

como direito inalienavel.

Por meio da Politica Nacional de Educac¢édo Espeeiglerspectiva da Educacao
Inclusiva, o Ministério da Educacéo orienta osesigts de ensino e 0s apodia, conforme

estabelecido nos seguintes marcos legais:

- Decreto n° 7611/2011, que dispde sobre o apoldni@o a implementacdo da
politica de financiamento do Atendimento Educadi&specializado - AEE;

- Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Dizetsi Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado — AEE, nacad#io basica;

- Resolucdo CD/FNDE n°10/2013, que dispde sobrerivdrios de repasse e
execugao do Programa Dinheiro Direto na Escola -DEBDem cumprimento ao
disposto na Lei n° 11947/20009.

Na perspectiva inclusiva, a educacdo especial itorse em modalidade de
ensino, transversal a todos o0s niveis, etapas ealidades, realizada de forma
complementar ou suplementar a escolarizacdo dosdagges com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altaslidates/superdotacao, matriculados

em classes comuns do ensino regular.

Assim, o poder publico deve assegurar as pessoasieficiéncia o acesso a um
sistema educacional inclusivo em todos os nivespteendendo que a deficiéncia é
um conceito em evolugéo, que resulta da interagdie @s pessoas com limitacado
fisica, intelectual ou sensorial e as barreirasiantdis e atitudinais que impedem a sua

plena e efetiva participacdo na sociedade.

Portanto, os sistemas de ensino devem garantiess@a@o ensino regular e a
oferta do atendimento educacional especializado estadantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas lidabes/superdotacdo. O
Atendimento Educacional Especializado é o conjud® atividades e recursos
pedagogicos e de acessibilidade, organizados ucistitalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacédo dos estglgnitblico alvo da educacéo
especial, matriculados no ensino regular. Nestédgeas escolas especiais atuam na
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organizacdo e oferta do Atendimento Educacional e&apzado de forma
complementar ou suplementar, ndo substitutiva alasracdo dos estudantes publico

alvo da educacéo especial.
Il - Financiamento da Politica Publica da Educacadspecial
A politica publica de financiamento da educaca@eispestabelece:

- A dupla matricula nos termos do art. 9°-A do B&rrn® 6.253/2007,
assegurando a contabilizacdo da matricula do AE&minto do Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Val@rizdgs Profissionais da Educacao
- FUNDEB, sem prejuizo da matricula no ensino r@gutom fator de ponderacao
minimo de 1.20 cada matricula, totalizando 2.40. péoiodo de 2009 a 2012, o
Ministério da Educacédo transferiu recursos finaosei destinados a efetivagdo de
convénio das Secretarias de Educacao com instsiig@ntropicas, confessionais, sem
fins lucrativos, especializadas em educacdo edpewaordem de R$ 2 bilhdes, de

acordo com a tabela a sequir:

Ano Recursos AEE - Institui¢oes Recursos Educagdo TOTAL

conveniadas Especial conveniadas
2009 - RS$ 282.271.920,02 | RS$282.271.920,02
2010 RS 8.731.156,35 RS 284.510.279,51 | RS 293.241.435,86
2011 RS 356.819.654,90 RS 320.844.961,40 | RS 677.664.616,30
2012 RS 516.056.144,41 RS 325.825.270,91 | RS 841.881.415,32

No ambito do Programa Dinheiro Direto na EscolaDPE, foi destinado, em
carater suplementar, as instituicdes especializaseeducacéo especial, no periodo de
2003 até julho de 2013, um total de R$ 101.693814%onforme tabela a sequir:

PDDE PAED TOTAL

Ano | Escolas Valor (R$) | Escolas Valor (R$) | Escolas Valor (R$)
2003| 1522 6.342.900,00

2004 1.587 6.814.800,00 1.555 6.135.516,67 1.709 | 12.950.316,67
2005 1.618 7.093.800,00 1.515 6.406.478,97 1.643| 13.500.278,97
2006 1.751 8.396.404,00 1.555 6.135.516,67 1.786 | 14.531.920,67
2007 | 1.655 8.228.780,00 1.662 6.936.945,50 1.692| 15.165.725,50
2008 | 1.716 7.948.576,00

2009 1.771 9.318.226,00

2010 2.666 6.026.770,00

2011 2.926 5.794.284,00

2012 | 2.794 5.403.552,00
**2013 679 4.710.500,00
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* O Programa de Complementacéo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (Paed) foi integrado ao FUNDEB, a partir de 2008

** Em execugao

Vale destacar que o recebimento dos recursos esthcionado a habilitacdo e
atualizacdo das entidades no FNDE e a prestac&ordas de recursos recebidos em

anos anteriores. Observa-se também que:

A transferéncia dos recursos para essas entidafeseente 2013 estd em

andamento.

* Em funcdo das mudancas do PDDE a partir de 20&Bisine quanto a formula

de célculo dos valores por escola, as entidadebee&o mais recursos.

» Para 2013, 2.329 entidades privadas de educac&ci@spncluindo o ensino
especializado, se enquadram nos critérios do PDDEa® passiveis de

atendimento.

* O volume previsto para 2013 é de R$ 12.485.00660do o dobro da média

anual executada até 2012.

Pelo Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAs instituicbes
privadas especializadas em educacao especial raceBR$ 352 milhdes, no periodo de
2003 a julho de 2013.

Creches
Ano Alunado Recursos repassados (R$)
2003 153.362 4.168.379,0(
2004 192.973 8.683.785,0(
2005 211.185 9.503.325,0(
2006 232.707 9.122.114,0(
2007 201.418 8.862.392,0(
2008 185.868 8.178.192,0(
2009 256.001] 14.643.257,20
2010 281.721 33.806.520,00
2011 291.308 34.956.960,00
2012 336.239 56.488.152,00
2013* 410.920 49.310.400,00
237.723.476,20
Pré-escolas
Ano Alunado Recursos repassados (R$)
2003 195.734 3.842.258,42
2004 249,742 7.492.260,0(
2005 230.173 8.286.228,0(
2006 258.009 11.352.396,00
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2007 277.560 12.212.640,00
2008 215.825 9.496.300,0(
2009 261.918 11.524.392,00
2010 253.520 11.154.880,00
2011 224.206 13.452.360,00
2012 183.169 15.386.028,00
2013* 169.460 10.167.600,00
114.367.342,42

*Até julho
[l _ Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deiéncia — Viver Sem
Limite
O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Defi@é- Viver Sem Limite,
instituido pelo Decreto n° 7.612/2011, estrutur@rsequatro eixos: Acesso a Educacéao,

Atencao a Saude, Inclusédo Social e Acessibilidsddesixo | — Acesso a Educacéo, sdo
contempladas as seguintes agoes:

- Programa Escola Acessivebembasado na Resolucdo CD/FNDE, n° 19/2013,
contempla, por meio do PDDE, apoio técnico e fieaoc para adequacdes
arquitetbnicas de prédios escolares e aquisicdealgsos de tecnologia assistiva para
0s estudantes publico alvo da educagdo especial2@d8 a 2010, o Programa
contemplou 16.211 escolas; em 2011 foram conterapldd.330 escolas, em 2012,

9.958 A meta, até 2014, é atender 42 mil escolas.
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- Programa BPC na Escalanstituido pela Portaria Interministerial n° &, 24 de abril
de 2007, visa monitorar o acesso e permanénciaataedas pessoas com deficiéncia
na faixa etaria de 0 a 18 anos, beneficiarias dG.B® implementacdo do Programa
compreende acdes de apoio aos sistemas de ensm@ paclusdo escolar, aléem de
recursos da assisténcia social para a identificdg@darreiras. Desde a implementacao
dessa acdo intersetorial, verifica-se o crescimeaiio nimero de matriculas de
estudantes com deficiéncia, beneficiarios do BRCtezmos absolutos e em percentual.
Em 2007, foram identificadas 78.848 matriculas dmeficiarios do BPC com
deficiéncia, representando 21% do total de bereios, na faixa etaria de 0 a 18 anos.
Em 2012, foram identificadas 329.801 matriculasrespondendo a 70,16 %. Em
termos absolutos, constata-se crescimento de 31%,2¢ em termos percentuais,
verifica-se o crescimento de 49,16 pontos. Até 2@irdtende-se alcancar 378.000

matriculas.
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- Programa Implantacdo de Salas de Recursos Maltifnais: com base no Decreto
n° 7.611/2011, apdia a organizacdo e a oferta dendhnento Educacional
Especializado — AEE, complementar ou suplementasalarizacdo dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvanito, altas
habilidades/superdotacdo matriculados em classeardo ensino regular. De 2005 a
2012, 28.500 salas de recursos multifuncionaisriadesponibilizadas. Em 2011/2012,
foram adquiridos 1.500 kits de atualizagdo; e estacurso a aquisi¢do dos recursos e
mobilidrios para 13.500 novas salas e 13.500 letsatalizacdo. Até 2014, 42.000
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escolas serdao atendidas com novas salas de recuwfsincionais e 30.000, serao

atualizadas.
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- Transporte Escolar Acessivelos termos da Resolugdo FNDE n° 12/2012, garante
assisténcia financeira aos municipios visando é&s@do de veiculos acessiveis para 0
transporte escolar. Essa acdo contempla os muwscipom maior numero de
beneficiarios do BPC, de 0 a 18 anos, fora da asople identificaram a falta de
transporte escolar acessivel, como principal brarpgra o acesso a escola. Até julho de
2013 foram adquiridos 1.713 Onibus para o transpescolar acessivel, atendendo
aproximadamente, 102.780 estudantes em 1135 miasiciésté 2014, serdo atendidos

1.530 municipios com 2.609 veiculos.

- Educacao Bilingitetem como meta a criacdo de 27 cursos de LIBRASUA
Portuguesa e de 12 cursos de Pedagogia na pevapbdingue. Em 2013 foram
criados 7 cursos de tradutores/intérpretes da LIBRRgua Portuguesa, com oferta de
210 vagas. Para atender a demanda de formacamf@gsgores dos anos iniciais do
ensino fundamental, o Instituto Nacional de Educals Surdos (Ines) ofertard o curso
de Pedagogia na perspectiva bilingue, em 11 UnsdBdderadas, disponibilizando 360

vagas.
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- Incluir - Acessibilidade na Educacédo Superiapdia projetos de criagcdo de Nucleos
de Acessibilidade nas IFES para garantir as coedigle acesso e participagdo, aos
estudantes com deficiéncia, por meio da eliminaigidarreiras fisicas, pedagdgicas,
nas comunicacoes e informacdes, nos ambientealapdés, equipamentos e materiais
didaticos. Em 2013, 55 universidades federais fo@mntempladas com recursos

financeiros suplementares na ordem de R$11.00@000,

- PRONATEC:0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnicanprégo tem
como objetivo expandir a educacao profissional omdkgica no pais, por meio da
Bolsa-Formacéo, ofertando cursos técnicos e dealgdim inicial e continuada. Até
2014 o programa tem a meta de ofertar 150 mil vpges as pessoas com deficiéncia.
Todas as vagas do Pronatec sao destinadas pragnieanite para pessoas com
deficiéncia. Até o momento ja foram confirmadas ¥ mmatriculas de pessoas com
deficiéncia.

-Projeto Sistema FM: O projeto de pesquisa intitold’'Uso do Sistema FM na
Escolarizagdo de Estudantes com Deficiéncia Awditigesenvolvido em 2018gfiniu
metodologias e diretrizes pedagogicas, para a imggdo do sistema de Frequéncia
Modulada (FM), em ambiente escolar, como recursieci®logia assistiva, destinado a
promocdo de acessibilidade, aos estudantes usudgiosparelhos de amplificacédo
sonora e implante coclear. Diante dos beneficiodag@gicos identificados pela
pesquisa, viabilizou-se, por meio de acéo arti@ukawotre o Ministério da Educacéo e
Ministério da Salde, a concessdo do equipamentanmuto do Sistema Unico de
Saude, que, a partir de julho de 2013, passa arilEpzar o Sistema de FM a
estudantes entre cinco e dezessete anos de idedernce a Portaria GM/MS, N° 21,
de 07 de maio de 2013 e Portaria GM/MS,N° 1.2725de junho de 2013. Estima-se
o atendimento de aproximadamente, de 70.000 estslamo primeiro ano de

implantagdo desta politica publica.

- No ambito do PAR estaduedram apoiados projetos de formacdo para o ensano d
Libras, do sistema Braille; aquisicdo de equipamené materiais pedagogicos,

totalizando o investimento na ordem de R$91.44121177

A partir da implementacao da politica de inclus@cotar e do fortalecimento
das acles de acessibilidade na escola hd um savifi avanco com relagdo ao acesso
das pessoas com deficiéncia a escolarizacdo, coafdemonstram os gréficos abaixo.
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Acesso das pessoas com deficiéncia a educacao laasic
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Com base nesses resultados de implementacéo tiasPhcional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva/MEI®2a Conferéncia Nacional de
Educacdo — CONAE/2010 deliberou pela sua continli@idaampliagcdo. Dessa forma, a
proposta do MEC para a elaboracdo do novo Plancohiicde Educacdo — PNE
contemplou na Meta 4 estratégias para a univeasdiz do atendimento escolar das

pessoas publico alvo da educacgéo especial em €lessrins do ensino regular.

NOTA TECNICA N° 13 /2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data:20 de fevereiro de 2013
Assunto:Material audio visual de apoio a formacéo dos gestes intersetoriais do

Programa BPC na Escola

O Programa BPC na Escola é uma acdo interministerlementada pelos
Ministérios: da Educagdo (MEC), do DesenvolvimeStocial e Combate a Fome
(MDS); da Saude (MS) e Secretaria de Direitos Hwsata Presidéncia da Republica
(SDH - PR) visando o0 acesso e a permanéncia ndaedas pessoas com deficiéncia,
beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continda@®C, na faixa etaria de 0 a 18
anos. Essa acgéo integra o Plano Nacional dos @8reia Pessoa com Deficiéncia —
Viver sem Limite, cuja meta é atingir, até 20148.800 matriculas de beneficiarios do

BPC, com deficiéncia, de O a 18 anos.

Em 2007, do total de 375.470 beneficiarios do B&tn deficiéncia de 0 & 18
anos, 78.848 beneficiarios estavam matriculadasoala, representando um percentual
de 21%. Em 2011, foram identificadas 306.371 maagde beneficiarios do BPC na
escola, correspondendo a 69%, demonstrando deste fos resultados positivos

alcancados pelo Programa.

Nesse sentido, foram implementadas varias acoesiedelas a realizagdo de
visitas domiciliares para a aplicacdo do “Questimnpara Identificacdo das Barreiras
para o Acesso e Permanéncia na Escola das Pessod3eficiéncia Beneficiarias do
BPC”. Com base nos resultados desta pesquisa foralizadas acdes intersetoriais,
envolvendo as politicas publicas de educacao, téssia social, saude e direitos
humanos, com vistas a superacao das barreirasnpeelem ou dificultam o acesso e a

permanéncia na escola, dos beneficiarios do BPC.
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No periodo de 2008 a 2010, foram realizadas 21@as domiciliares para
aplicacdo do Questionario, pelos 2.622 municipjog, aderiram ao Programa BPC na
Escola, abrangendo todas as Unidades Federadas.

Em 2011, a Portaria Interministerial N° 1.205 altea Portaria Interministerial
N° 01 de 12 de marco de 2008, para estabelecesmeaedimentos de adesdo dos
entes federados ao Programa de Acompanhamento @okéomento do Acesso e
Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiérciafiiarias do Beneficio de

Prestacédo Continuada — Programa BPC na Escola.

Com a finalidade de orientar os gestores dos cenmtérsetoriais locais, para
a realizacdo das visitas domiciliares, a Secretalea Educagdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo, do Minisiéta Educagdo — SECADI/MEC, em
2012/2013, apoiou técnica e financeiramente osdista o Distrito Federal, por meio
do Plano de Ac¢des Articuladas — PAR.

Para subsidiar o comité gestor estadual e do igtederal, no planejamento e
realizacdo dos Seminérios de Formacgdo dos Grupswi@g Locais, 0 Grupo Gestor
Interministerial — GGI produziu, em parceria corii\a Escola, material audio visual,
contendo orientacdes sobre o Programa BPC na Edestacando os procedimentos

mais relevantes para a aplicacao da pesquisa di@amici
Cada video é composto por 2 blocos, assim disthiisui

1° Video —Painel sobre o Programa BPC na Escola

1° Bloco: Apresentacdo derograma BPC na Escola

o O que é o Programa; Obijetivos; principais indicadaelativos ao periodo
de 2007 a 2011; identificacdo de criangcas dent@/fia escola; o direito a

educacao.
2° Bloco: Apresentacao dos eixos do Programa BPEsnala

o Compromissos dos entes federados (Unido, Estadesiit® Federal e
Municipios), ressaltando importancia da intersatmtde do Programa BPC

na Escola.

2° Video — Hentificacdo das Barreiras ao acesso a escola

1° Bloco :
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o Apresentacdo dManual de Aplicacdo do Questionario para Identifiéa
das Barreiras para o Acesso e Permanéncia na Esdak Pessoas com
Deficiéncia Beneficiarias do BP€2011/2012.

o Destaque de alguns termos e expressdes sublinlredd3uestionario -
Comentariodo Manual de Aplicacédo do Questionario - como,ga@mplo,
AEE, acessibilidade, cuidador, transporte escatassivel/adaptado, ortese
e proteses, dentre outros.

2° Bloco
0 Objetivos da Aplicacdo do Questionario.

o Metodologia (Abordagem dos Beneficiarios, Respoitidalde de responder
0 Questionario, Coleta de Dados e Papel do Apligado

o Caracteristicas do Questionario (Sec¢des do QueésiiprPreenchimento do

Questionario, Tipos de QuestdPsiose Notas de Rodapé).
0 Questao 119 — Justificativa de Nao PreenchimentQuistionario.

3° Video —Oficina de Aplicacdo do Questionario

1° Bloco:
0 Apresentacdo das questdedea 74do Questionario.
2° Bloco :
0 Apresentacdo das questfes/8ea 81do Questionario.

4° Video —Oficina de Aplicacdo do Questionario

1° Bloco :

0 Apresentacdo das questfesB@ea 93do Questionario.
2° Bloco :

0 Apresentacdo das questde®dea 119do Questionario.

5° Video —Perquntas Frequentes

1° Bloco :

o Perguntas mais frequentes nos Cursos de Formacgdaformacoes

Educacionais.
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2° Bloco :

o Perguntas mais frequentes nos Cursos de Formagdormacoes técnicas e

financeiras.

6° Video — Usabilidadaedos aplicativos do Programa BPC na Escola (MDS e G&)E

1° Bloco : Operando o Sistema BPC na Escola (MDS)

o Pesquisa do Quantitativo e da Relacdo de Benedisjar

o Impressao do Questionério Personalizado;

0 Registro das Informacdes Coletadas.

2° Bloco : Acesso aos relatorios gerenciaigidtsite(MEC)

o Conhecendo os relatérios parametrizados disponieeiotsite
o Principais barreiras identificadas pela pesquisaidbar;

0 Impressao dos relatorios parametrizados disponiveis

O material esta disponivel no endereco: http://Bpsoola.mec.gov.br e

postados no youtube.

Diante do exposto, recomenda-se, ampla divulgacéongartilhamento do
material, a fim de que todos os municipios queigderao Programa BPC na Escola

possam utiliza-lo na orientacdo complementar dagesg de trabalho.

NOTA TECNICA N° 046 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data: 22 de abril de 2013
Assunto: Altas Habilidades/Superdotacéo

A Politica Nacional de Educacao Especial na Petisjaeda Educacéao Inclusiva
— MEC/2008 conceitua a educacao especial como idadal transversal aos niveis,
etapas e outras modalidades de ensino, de formansemtar a escolarizagdo dos

estudantes com altas habilidades ou superdotacao.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB, n° 04/2009, igegtui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Eslemitn na Educagdo Basica,
modalidade Educacédo Especial, os sistemas de ethsigon matricular os alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentaltas habilidades/superdotacéo
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nas classes comuns do ensino regular e no Atentbnitesucacional Especializado
(AEE).

Aos estudantes com altas habilidades ou superdgtag@EE caracteriza-se em
um conjunto de atividades, visando atender as dmpe@des educacionais de tais
estudantes, por meio do enriquecimento curricdmodo a promover a maximizacao

do desenvolvimento de suas potencialidades e Hatéds.

Para tanto, o projeto politico pedagoégico deve@rawarticulacdo da escola com
instituicdes de educacédo superior, centros voltados o desenvolvimento da pesquisa,
das artes, dos esportes, entre outros, oporturozamlctecucdo de projetos que atendam
as necessidades educacionais especificas dos rmstidacom @ altas
habilidades/superdotacao.

Em 2005, com o apoio do Ministério da Educacédo -OMIEm parceria com as
Secretarias de Educacao, foram instituidos NuctEo#tividades para Alunos com
Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, em todossiados e no Distrito Federal.

Articuladamente com os professores do atendimeshicagional especializado,
os profissionais que atuam nos NAAH/S, apoiam am&gdo continuada dos
professores das escolas de educacdo basica, a dfindemtificar e atender as

especificidades educacionais dos estudantes camhalbilidades ou superdotagao.

Até 2014, estd prevista a implantacdo de 42.000 S&b®hdendo 100% dos

municipios brasileiros.

Atualmente, existem 27 Nlcleos de  Atividades de adlt
Habilidades/Superdotacdo no pais, um por UnidaderBdva. Os NAAH/S de Belo
Horizonte/MG e de Recife/PE sdo municipais, sende gs demais vinculam-se as

Secretarias Estaduais de Educacéo.

O Ministério da Educacdo apoia técnica e finanoedrste, a formacao
continuada dos professores da educagdo basicampar da Rede Nacional de
Formacdo Continuada dos Profissionais do MagistdaioEducacdo Béasica Publica,
desenvolvida em parceria com as Instituicbes de&gfio Superior. Cabe as Secretarias
de Educacao apresentarem a demanda de formacéauediat, de acordo com o plano

de formacéo elaborado pelas escolas publicas @eredd de ensino.
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O Programa de Formacdo Continuada de Professorédumeacdo Especial,

integrante da referida Rede Nacional, entre 20@0E3, ofertou 76.800 vagas em

cursos ofertados por 27 Instituicdes Publicas de&gho Superior.

Evolucdo das Matriculas de Estudantes com Altas Halwlades/Superdotacéo na

Educacao Basica
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NOTA TECNICA N° 51 /2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data:02 de maio de 2013

Assunto:Pareamento de dados do Programa BPC na Escola - 201

O Beneficio da Prestacdo Continuada da Assist&ux#al — BPC foi instituido
pela Constituicdo Federal de 1988 e regulamentatiol@i N° 8.742 de 7 de dezembro
de 1993 — Lei Orgéanica da Assisténcia Social LOAgel® Decreto n° 6.214 de 26

setembro de 2007, que estabelece no art. 1°, @8°ps gestores da assisténcia social

devem manter acdo integrada com as demais pol#iE@siais nacionais, estaduais,

municipais e do Distrito Federal, principalmentes n@reas da saude, educacéo,

habitacdo e seguranca alimentar, objetivando a@tencao a pessoa com deficiéncia.

De acordo com a Convencdo sobre os Direitos daso®escom Deficiéncia

(ONU-2006), compete ao poder publico assegurgeasoas com deficiéncia o acesso

a um sistema educacional inclusivo em todos oss&veadotar medidas de apoio para
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sua plena participacédo, em igualdade de condigdmsas demais pessoas, nas escolas

da comunidade em que vivem.

O Programa BPC na Escola objetiva garantir o acesspermanéncia na escola
das pessoas com deficiéncia de zero a dezoito bensficiarias do BPC, por meio de
acOes articuladas entre o Ministério da EducacddEQM o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), nistrio da Saude (MS) e a
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia galfea (SDH/PR), estabelecendo

compromissos da Unido, dos Estados, do Distritea@ dos Municipios.

Dentre as acdes intersetoriais implementadas peigrédna BPC na Escola,
destaca-se o0 pareamento anual entre os dados doadedso e do Cadastro
Administrativo do BPC (DATAPREV/MPS).

Para efetivar o Pareamento 2012 foram mantidos rivdrias adotados no

pareamento feito em 2011, a saber:

1° - Condicdo de deficiéncia - filtragem dos registde beneficiarios com
deficiéncia;

2° - Faixa etaria — filtragem dos beneficiarios caeficiéncia e data de
nascimento entre 01/01/1994 a 31/12/2012.

A partir desses critérios, foram aplicadas as sggsiitécnicas:

A - comparacao literal entre o nome do beneficj&éim data de nascimento e o
nome de sua mae, identificando o beneficiario ogjme, data de nascimento e 0 nome

da mée estejam grafados igualmente em ambas asdemdados.

B - comparagéao fonética entre o nome do benefigidrnome da mée e a data de
nascimento, identificando o beneficiario cujo namieo nome da mée estejam grafados

de formas diferentes em uma das bases, mas martendsma data de nascimento.

Com a aplicacéo dos critérios e técnicas suprastaddram identificados 470075
beneficiarios do BPC com deficiéncia, entre 0 aa8s, sendo que destes, 70,16 (%)

estdo na escola e 29,84 (%), estéo fora da escola.

A tabela que segue, apresenta os dados do parear@éhP, por Unidade

Federada.
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PAREAMENTO BPC — 2012
Beneficiarios na Escold Beneficiarios fora da Escolg
UF | Total | Percentuall UF | Total | Percentual
AC | 2.446 66.89] AC 1.211 33.11
AL |10.52° 67.4€| AL 5.07¢ 32.5¢

AM | 7.09: 60.92| AM 4.55( 39.0¢
AP [ 1.456 58.15 AP 1.048 41.85
BA | 26.89/ 64.8:| BA | 14.59( 35.17
CE |19.51° 68.21| CE 9.097 31.7¢
DF | 4.432 82.41] DF 946 17.59
ES | 5.82¢ 81.4(| ES 1.33: 18.6(
GO| 9.55¢ 75.0¢] GO 3.17] 24.9]
MA | 16.138 62.49 MA 9.687 37.51
MG | 34.35¢ 79.61] MG 8.79¢ 20.3¢
MS| 4.91¢ 81.0¢| MS 1.14¢ 18.9¢
MT | 5.104 76.86] MT 1.537 23.14
PA|14.87¢ 62.17| PA 9.05¢ 37.8:
PB| 8.13¢ 64.6¢| PB 4.44; 35.3]
PE |20.060 66.82| PE 9.959 33.18
Pl | 6.01¢ 60.91| PI 3.86: 39.0¢
PR |19.13¢ 87.2¢| PR 2.80( 12.7%
RJ|[21.175 72.55 RJ 8.013 27.45
RN| 7.51: 72.0¢] RN 2.90¢ 27.9]
RO| 3.17¢ 71.69| RO 1.24] 28.1]
RR| 1.094 68.63] RR 500 31.37
RS [19.24° 78.91| RS 5.14: 21.0¢
SC| 8.741 85.2(| SC 1.51¢ 14.8(
SE| 4.841 65.32| SE 2.570 34.68
SF | 44.84¢ 64.2:| SF | 24.97¢ 35.7i
TO| 2.67: 71.0¢] TO 1.08¢ 28.9¢

Destaca-se que, desde a implementacdo dessa deésetorial, verifica-se o
crescimento do numero de matriculas de estudantasdeficiéncia, beneficiarios do
BPC, em termos absolutos e em percentual. Em 2@0am identificadas 78.848
matriculas de beneficiarios do BPC com deficiénmpresentando 21% do total de
beneficiarios, na faixa etéaria de 0 a 18 anos. BiR2foram identificadas 329.801
matriculas, correspondendo a 70,16 %. Em termsglibs, constata-se crescimento

de 318,27 %, e em termos percentuais, verificacgescimento de 49,16 pontos.
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NOTA TECNICA N° 055 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data:10 de maio de 2013
Assunto:Orientacdo a atuacdo dos Centros de AEE, na persgé&/a da educacao

inclusiva
| — Fundamentos legais, politicos e pedagdgicos.

O Ministério da Educacéao, por intermédio da Dirnietole Politicas de Educacéo
Especial — MEC/SECADI/DPEE orienta a atuacdo dositrGs de Atendimento
Educacional Especializado — Centros de AEE, cormidi® que, na perspectiva da
educacéo inclusiva, as instituicdes comunitariasfessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, especializadas em educacdo especialenpoofertar o atendimento
educacional especializado, aos estudantes publveo desta modalidade de ensino,
matriculados nas classes comuns de educacdo bBAsicperspectiva inclusiva, esta
atuacdo deve se dar por meio da reorientacdo datagsespeciais, que objetivam
transformar-se em Centros de Atendimento EducakiBepecializado, em sintonia

com 0s seguintes marcos legais, politicos e pedaugig

- Decreto Legislativo n° 186/2008 e Decreto Exeruh® 6.949/2009, que ratificam a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Def@ié ONU, 2006;

- Politica Nacional de Educacédo Especial na Petispetta Educacéao Inclusiva — MEC,

2008, que estabelece diretrizes gerais para edueap@cial;

- Decreto n° 7611/2011, que dispde sobre o apoioUd#o e a politica de
financiamento do Atendimento Educacional Espe@dliz- AEE;

- Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Dimssi Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado — AEE, nacad#io basica;

- Resolugdo CD/FNDE, n°10/2013, que dispfe sobraitaios de repasse e execucao
do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, emprnimento ao disposto na Lei
n° 11947/2009.

A luz dos documentos supracitados, compreendeese qu

- O poder publico deve assegurar as pessoas cdnoiédefa 0 acesso a um sistema

educacional inclusivo em todos o0s niveis;

- A deficiéncia € um conceito em evolucéo, que ltasida interacdo entre as pessoas

com limitacao fisica, intelectual ou sensorial dbageiras ambientais e atitudinais que
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impedem a sua plena e efetiva participacao nadaaée

- Os sistemas de ensino devem garantir 0 acessensino regular e a oferta do
atendimento educacional especializado aos estiwdam deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidadesrsiopacao;

- A educacédo especial € uma modalidade de ensamsviersal aos niveis, etapas e
modalidades, que disponibiliza recursos e senacoesliza o atendimento educacional
especializado, de forma complementar ou suplemargacolarizacao;

- Atendimento Educacional Especializado é o cowjudée atividades e recursos
pedagogicos e de acessibilidade, organizados ucistitalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos estglgnitblico alvo da educacéo

especial, matriculados no ensino regular.
Il - Atendimento Educacional Especializado — AEE
Na perspectiva inclusiva, o atendimento educaciespécializado é€:

- Realizado, prioritariamente nas salas de recuradsfuncionais da prépria escola ou
de outra escola de ensino regular, podendo, aiséa,realizado em centros de

atendimento educacional especializado;

- Ofertado de forma complementar ou suplementar soéstitutiva a escolarizacao dos

estudantes publico alvo da educacédo especial rno toverso ao da escolarizagéo;

- Responsavel pela organizacao e disponibilizagaiecursos e servigcos pedagogicos e

de acessibilidade para atendimento as necessidddeacionais especificas;

- Realizado em interface com os professores damensgular, promovendo 0s apoios

necessarios a participagéo e aprendizagem destiesiet®s.

lll - Financiamento do Atendimento Educacional Espeializado — AEE, nas redes

publicas de ensino

De acordo com o Decreto n°® 7611/2011, a Unido gn@&sapoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino dogl&stalos Municipios e do Distrito
Federal, e a instituicdes comunitérias, confesgama filantropicas sem fins lucrativos,
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimesttocacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globaided@nvolvimento e altas habilidades

ou superdotacao, matriculados nas classes comuese@ublica de ensino regular.
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Com vistas a estimular o acesso ao AEE, de formaplmentar ou
suplementar ao ensino regular, esse apoio contemmiterta em salas de recursos
multifuncionais ou em Centros de AEE, publicos amanitarios, confessionais ou
filantropicos sem fins lucrativos, conveniados car8ecretaria de Educacao, conforme
art. 5° da Resolucdo CNE/CEB, n.° 4/20009.

A politica publica de financiamento da educaca@egpestabelece:

- A dupla matricula nos termos do art. 9°-A do Berm° 6.253/2007, assegurando a
contabilizacdo da matricula do AEE no ambito do deunde Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizdgadrofissionais da Educacao -
FUNDEB, sem prejuizo da matricula no ensino regutam fator de ponderagéo
minimo de 1.20 cada matricula, totalizando 2.4@jmmmente;

- A destinacdo anual de recursos do Programa Dmmiereto na Escola — PDDE, em
carater suplementar, as escolas publicas e priveglasfins lucrativos, que ofertem
educacao especial, para despesas de custeio, mgaiwte pequenos investimentos de
infraestrutura fisica e pedagdgica, conforme RgsaCD/FNDE, n° 10/2013;

- A destinacao de recursos do Programa NacionAlidentacédo Escolar — PNAE para
o atendimento de estudantes matriculados nos GeterdEE, nos termos do convénio

com a rede publica de ensino e, devidamente, radat no Censo Escolar MEC/INEP.
IV — Convénio entre a Secretaria de Educacéo e Cent de AEE

A celebracdo de convénio entre a Secretaria ded€doce Centros de AEE,
vinculados a instituicbes comunitarias, confessgnau filantropicas sem fins
lucrativos, devera ser efetuada, quando for dedsse publico, visando ampliar a oferta
do atendimento educacional especializado, aos a#esl publico alvo da educacéo
especial, matriculados nas redes publicas de erRara efetuar o convénio, os Centros

de AEE devem atender os seguintes requisitos:

- Autorizacdo de funcionamento dos Centros de AEE gonselho de Educagao e a
previsdo dessa oferta no seu regimento e no Pie@itico Pedagdgico;

- Efetivacdo da matricula dos estudantes publieco dh educacdo especial no AEE,
desde que regularmente matriculados na educacacab@&snforme alinea “d” do
Paragrafo unico do art. 8° da Resolucdo CNE/CEB2109;

- Prestacao de servicos de acordo com as demaadadelde ensino, definidas a partir
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da analise e parecer da Secretaria de Educac@onsgwvel pela operacionalizacdo da

educacéo basica;

- Atendimento aos interesses publicos, conformpgsigbes pedagodgicas estabelecidas
na Politica Nacional de Educacéo Especial na Petrgpala Educacao Inclusiva (MEC,
2008);

- Aprovacao do PPP, pela Secretaria de Educac@ogdio equivalente dos Estados, do
Distrito Federal ou dos Municipios, prevendo naceda o0 atendimento as escolas

urbanas, do campo, indigena, quilombola, nas digeztapas ou modalidades;

- Disponibilizacdo de recursos financeiros, pr@gstanto no ambito do FUNDEB,

quanto no PDDE e PNAE, tendo como base as inforesag6 Censo Escolar.

Destaca-se que os convénios para o atendimenta@dnal especializado,
complementar ou suplementar a escolarizacao, teratecapedagdgico, devendo
ocorrer, portanto, sem prejuizo de outras parcezfativadas entre as instituicoes
especializadas, que mantém os Centros de AEE, aleasis 6rgdos publicos
responsaveis pelas politicas de saude, trabalbisté&rscia, dentre outras, para atender
demandas de servicos clinicos, terapéuticos, otupEs, recreativos, de geracdo de

renda, entre outros.
V — Organizacéo dos Centros de AEE

A reorientacdo das escolas especiais, bem commaainacdo dos Centros de

AEE pressupdem:

- Elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico - RBRJo como base a formacéo e a
experiéncia do seu corpo docente, 0 espaco fisisorecursos, 0s equipamentos
especificos e as condi¢Bes de acessibilidade, eldigpde;

- Oferta do AEE, de forma complementar ou suplearemias etapas e/ou modalidades

de ensino definidas no projeto politico pedagdgico;

- Atendimento aos estudantes publico alvo da egdiecaspecial matriculados em
classes comuns de ensino regular, que ndo tenha&®&Eo nas salas de recursos

multifuncionais da prépria escola ou de outra esdel ensino regular da rede publica;

- Registro no Censo Escolar MEC/INEP, da matricwdaAEE complementar, dos

estudantes atendidos nos Centros de AEE, confaomeEnio firmado.
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VI — Atribuicdo do Professor do AEE

O professor do atendimento educacional especializégle considerar 0s
desafios vivenciados pelos estudantes publico dblvceducacdo especial no ensino
comum, a partir dos objetivos e atividades proposta curriculo, atendendo as

seguintes atribuicdes:

- Participacdo na elaboracdo do Projeto PoliticdaBégico dos Centros de AEE,

construido em interacdo com os demais membrosrdaridade escolar;

- Elaboracdo, execucdo e avaliacdo do Plano de é&festudantes, por meio da
identificacdo de habilidades e necessidades edunzsi especificas dos estudantes,
definicho e organizacdo de estratégias, servicosearrrsos pedagogicos e de
acessibilidade;

- Realizacdo do atendimento conforme as necessidzsfeecificas de cada estudante,

estabelecendo cronograma e a carga horaria, indivadi em pequenos grupos.

- Acompanhamento e avaliagdo da funcionalidade leahilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade, utilizados pdladaste, na sala de aula comum e

demais ambientes e atividades da escola;

- Planejamento e producdo de materiais pedagogcessiveis, considerando as

necessidades especificas dos estudantes.

- Articulacdo com os professores do ensino comusgndo a disponibilizacdo de

recursos de apoio necessarios a participacdo rdipagem dos estudantes;

- Orientacao aos professores e as familias, sobtiézacdo dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade, pelos estudantes, objetivandaliammo desenvolvimento de suas

habilidades, além de promover sua autonomia e ertEmncia.

No ambito do AEE sdo desenvolvidas atividades dedaccom as necessidades

educacionais especificas dos estudantes, tais como:
- Ensino da Lingua Brasileira de Sinais-Libras;

- Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingte gstudantes com deficiéncia

auditiva ou surdez;
- Ensino da Informatica acessivel;

- Ensino do sistema Braille, do uso do soroban, tdasicas para a orientacdo e
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mobilidade;
- Ensino da Comunicagdo Aumentativa e AlternatiCa\A,
- Ensino do uso dos recursos de Tecnologia Asaisti\A,;

- Desenvolvimento de atividades de vida autdnorsacel, enriquecimento curricular
para as altas habilidades/superdotacdo e desemenlio das funcbes mentais

superiores.
VII - Projeto Politico Pedagégico - PPP dos Centrode AEE

Considerando a funcdo do AEE na identificacdo eliminacdo das barreiras
existentes no processo de escolarizacdo dos estsdeom deficiéncia, com vistas a

promover as condi¢des para o pleno acesso, o PP@aidros de AEE deve considerar:
- A transversalidade da educacéo especial nassdwetapas e modalidades de ensino;

- A flexibilidade na organizacédo do AEE, realizatioforma individual ou em pequenos

grupos, de acordo com as necessidades educacspaisificas;

- A elaboracédo do Plano de AEE, com definicdo deaigias para o atendimento,
baseado no estudo de caso;

- O desenvolvimento de atividades conforme previstplano de AEE do estudante;

- A articulacdo pedagdgica entre os professoresCawdgros de AEE e os professores

das classes comuns do ensino regular;

- O apoio a rede publica de ensino na formacaaramada dos professores que atuam

nas classes comuns e nas salas de recursos nuidiifais;

- O planejamento e a producédo de materiais didgatcpedagdogicos acessiveis para 0s

estudantes;

- A colaboragdo em redes de apoio a inclusdo, dsanacesso a Sservigos, recursos,

profissionalizacéo, trabalho, dentre outros;

- A participacdo nas acdes intersetoriais, envaloem escola e as demais politicas de

saude, assisténcia social, dentre outras.

Na perspectiva da educacao inclusiva, os Centr@ssiedevem concorrer para
a adocdo de medidas de apoio necessarias a efetidacdireito de todos a educacéo,

promovendo 0S recursos necessarios para a esagiuizlas pessoas com deficiéncia,
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assegurado em um sistema educacional inclusivdapeas os niveis, em igualdade de

condigdes com as demais pessoas.

Os Centros de AEE, publicos ou privados, ndo sdigitomm como espacos
substitutivos a escolariza¢do. Ao contrario, regmeam alternativa para a reorientacao
das escolas especiais, promovendo sua participag@oocesso de inclusdo escolar das
pessoas com deficiéncia e transtornos globais gendelvimento, contribuindo para o
fortalecimento das ac¢des adotadas no contextoocddaade ensino regular.

A proposta de atuacao dos Centros de AEE, estddsira partir das orientacdes
presentes nesta Nota Técnica, atende ao objetiexmEnsdo da dupla matricula, por
meio da ampliacdo do acesso ao atendimento edueh@specializado, complementar
ou suplementar ao ensino regular, bem como deldonma@ento da oferta do AEE,

realizado nas salas de recursos multifuncionassedeolas de ensino regular.

Com a finalidade de subsidiar a elaboracdo do RIBRCéntros de AEE, segue
apenso, documento contendo os principais aspecerea detalhados na reorientacao
das escolas especiais e na organizagao dos CdatAISE.

APENDICE
Principais Aspectos do Projeto Politico Pedagogians Centros de AEE
Informacdes Institucionais
- Dados cadastrais do Centro (da instituicdo pulblicda mantenedora).
- Obijetivos e finalidades do Centro.

- Convénio firmado com o poder publico para ofertaAlE: Secretaria(s) de
Educacao Estadual, Municipal ou do DF, indicand) agcola(s) e o respectivo
namero de estudantes a ser atendido, de cadablieapde ensino conveniada,

periodo de duracao e validade.

- Ato normativo de autorizagcdo de funcionamento ea dd¢ renovacdo da

autorizagao.
- Cddigo do Censo Escolar/INEP.
Diagnostico local
- Dados da comunidade onde o Centro se insere.

Fundamentacao legal, politico e pedagdgica
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- Referencial da legislacdo atualizada, da politidacacional e da concepcéo
pedagdgica que embasam a organizagdo proposta @b ndEcontexto do

sistema educacional inclusivo.
Gestao

- Existéncia de cargos de direcdo, coordenacdo pgitago conselhos
deliberativos; forma de escolha dos integrantescdogos e dos representantes
dos conselhos.

- Corpo docente e respectiva formacéao:

- Numero geral de docentes do centro; niumero de gsofes que exercem a
funcé@o docente no AEE; formacéo inicial para o exé da docéncia (normal
de nivel médio, licenciatura); formacéo especitioa professores para o AEE
(aperfeicoamento, graduacdo, pos-graduacao); dawgaia dos professores;
vinculo de trabalho (servidor publico, contratadelapinstituicdo, servidor

publico cedido, outro).

- Competéncia do professor no desenvolvimento do AEEA interface com os

professores do ensino regular.
- Profissionais do Centro ndo-docentes:

- Numero de profissionais que ndo exercem a func&@ende; formacdo desses
profissionais; carga horaria; funcao exercida nat@e(administrativa; apoio
nas atividades de higiene e alimentacédo; tradutt@rprete; guia intérprete;
outras); o vinculo de trabalho (servidor publiconttatado pela instituicéo;

servidor cedido; outros).

Matriculas no AEE por faixa etaria e por etapa ou nodalidade do ensino regular

Etapa/Modalidade de Ensino Regular (Classe Comut

Educacéo de Jovens e Adultc- EJA

= . Ensino Ensino . . .
i NO Educacéo Infantil Fundamental E.M Profissional Presencial / Semipresenci
Ea,|)§a Alunos EM E.M Etapas
taria AEE : Normal /
Integrado o
Magistério Integrada
Pré- Anos Anos E.F. E.F. | E.F.
Creche Escola| Iniciais | Finais Conc. | Sub. 12a42 | 52482 12a82 Ed.prof. | Ed.prof. EM
E.F E.M
0a3 \
4a5
6ald
15a17
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18 ou +

Total

Matriculas no AEE por categorias do Censo Escolar FC/INEP e por etapa ou

modalidade do ensino regular

Etapa Modalidade no Ensino Regular (Classe Comut

Educacéo
Infantil
Categorias Ne

Educagao de Jovens e Adultc- EJA

Educacéo Ensino

o Presencial / Semipresenci
Fundamental Profissional P

Etapas

Censo Alunos
Escolar AEE

Pré-

Creche Escola

E.M
E.M EM Normal /

Integrado L

9 Magistério Integrada
Anos Anos Conc Sub E.F. E. F. E. F.
Iniciais | Finais ’ ‘| 12a42| 52a 8?2 12a 8?2

E.F E.M

Ed.prof. | Ed.prof.

E.M

Def. Fisica

Surdez

Def. Auditiva

Def. Mental

Def. Visual

Cegueira

Baixa Visdo

Surdocegueira

Def. Mdltipla

TGD/
Autismo
Classico

TGD/
Sindrome de
Asperger

TGD/
Sindrome de
Rett

TGD/
Transtorno
Desintegrativ
o da Infancia
(Psicose
Infantil)

Altas
Habilidades /
Superdotagagd

Organizacéao e Pratica Pedagogica

- Atividades do Atendimento Educacional EspecializaddEE: Descricao do
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conjunto de atividades, recursos pedagogicos ecdssiilidade organizados
institucionalmente, prestados de forma complemertar suplementar a
formagéo dos estudantes publico alvo da educagadeciay matriculados no

ensino regular.
- Articulacédo dos Centros de AEE com a escola regular

- Identificacdo das escolas de ensino regular cigagdantes sdo atendidos pelo
Centro; o numero de estudantes de cada escolaulatibs no AEE do Centro;

as formas de articulacéo entre o Centro e os gsstlessas escolas.

- Organizacdo do atendimento educacional especialipad Centros de AEE:
Identificagdo dos estudantes a serem atendidos @otrdC previsao de
atendimentos individual ou em pequenos grupos, ocord necessidades
educacionais especificas dos estudantes; periadigjd carga horaria e
atividades do atendimento educacional especialjizadoforme constante do
Plano de AEE dos estudantes e registro no Censae 8¢EC/INEP.

Outras atividades dos Centros de AEE:

- Existéncia de proposta de formacao continuadaafegsores da rede de ensino:
cursos de extensdo que oferta (carga horaria, amesdrpo docente,
cronograma, modalidade presencial ou a distandimero de vagas, parceria

com instituicdo de educacéao superior, outras).
Infra-estrutura dos Centros de AEE:

- Descricdo do espaco fisico: numero de salas p#&BE sala de professores,
biblioteca, refeitério, sanitarios, outras; dos hahos; dos equipamentos e dos
recursos especificos para o AEE.

Acessibilidade dos Centros de AEE:

- Descricao das condicdes de acessibilidade dosdZemtrquitetbnica (banheiros
e vias de acesso, sinalizacdo tactil, sonora ealjspedagdgica (materiais
didaticos e pedagdgicos acessiveis e recursos ddigpdnibilizados); e nas
comunicacdes e informacbes (CAA, Libras, Braillebras tactil, tadoma,
informatica acessivel, texto ampliado, relevo eram)t nos mobiliarios; e no

transporte.

Avaliagéo do AEE

104



- Relatorio da avaliacdo do desenvolvimento dos ested nas atividades do
AEE, do acompanhamento do processo de escolarizdgsicestudantes nas

classes comuns e da interface com os professosessdalas de ensino regular.

NOTA TECNICA N° 51 /2012 / MEC / SECADI /DPEE
Data:18 de julho de 2012
Assunto:Implementacédo da Educagéao Bilingue

O Ministério da Educacdo, em parceria com 0s seseie ensino, implementa a
politica de inclusdo escolar, de acordo com oscjmios da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006ifjaada pelo Brasil por meio dos
Decretos n ° 186/2008 e 6.949/2009, que preconigaacgarantia do direito & educacéo
se efetiva por meio do acesso a educacdo inclasivados os niveis.

A Politica Nacional de Educacao Especial na petiy@eda Educacéao Inclusiva
(MEC/2008) define a educacéo especial como modididie ensino transversal a todos
0s niveis e modalidades, realizada de forma comgilean ou suplementar a
escolarizagcao dos estudantes com deficiéncia ttraas globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, matriculados ems&tacomuns do ensino regular.
Neste sentido, os sistemas de ensino devem efaiivagresso dos estudantes com
surdez nas escolas comuns, mediante a oferta dagtu bilingue, dos servicos de
tradutores intérpretes de Libras/Lingua Portugeasa ensino de Libras.

Com o objetivo de consolidar a inclusdo escolaregsigdantes publico alvo da
educacao especial, o Decreto n° 7.611/2011, naged° institui o financiamento da
dupla matricula de estudantes da educacédo regaldicg que recebem atendimento

educacional especializado complementar ou suplemargscolarizacao.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, as Diretridperacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na EducacasicB, instituidas por meio da
Resolucdo CNE/CEB, n° 04/2009, definem, no arti§oque cabe aos "sistemas de
ensino matricular os estudantes com deficiénciaanstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacé@laases comuns do ensino regular

e no Atendimento Educacional Especializado - AEFE [.

De acordo com essas Diretrizes, o AEE deve integrgrojeto politico

pedagodgico da escola, envolver a participacao midiéae ser realizado em articulacéo
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com as demais politicas publicas. Para a ofertaedesendimento, deve ser
disponibilizado: professor para Atendimento Edumaal Especializado, profissional
para atuar em atividades de apoio, tradutor eprdé¥ da Lingua Brasileira de Sinais,

guia intérprete, entre outros.

A oferta do AEE é fundamental para a efetivacaopasposta de educacao
bilingue estabelecida no Decreto n° 5626/2005,rggalamenta Lei n°. 10.436/2002.
De acordo com este Decreto, a educag¢do bilingua patudantes com surdez
caracteriza-se pelo ensino ministrado por meio tgua Portuguesa e da Libras,

devendo ser disponibilizados os servicos de tradintérprete e o ensino da Libras.

Considerando que o dominio da lingua portuguedaeceacrita e da lingua de
sinais constitui-se em instrumento de promocaoutienamia e de emancipagao social
das pessoas com deficiéncia auditiva ou com sumemplementacdo da educacao
bilingue vincula-se a estratégias pedagogicas idene aplicadas a partir das
especificidades dos estudantes. A educacao bilipgtee estudantes com surdez, ndo
esta, pois, condicionada a espagos organizadasgamente, com base na condicao de

surdez.

Para a efetivacdo da educacao bilingue, o Ministegsi Educacéo desenvolve

programas e acdes, em parceria com 0s sistemaside edentre os quais se destacam:

1) Formacéo Inicial de Professores em Letras/Libras a finalidade de promover a

formacéo de docentes para o ensino da Librasgotuido o curso de Letras/Libras,
por meio da Universidade Aberta do Brasil — UABya@wendo 18 instituicoes
publicas de educacdo superior. Em 2006, o cursgraguacdo em Letras/Libras
recebeu 450 matriculas na licenciatura, e, em 2008,estudantes, sendo 450 na
licenciatura e 450 no bacharelado. Em 2010, dowscursos Letras/Libras foram
instituidos pelas instituicbes federais de GoiasParaiba, nas modalidades,
presencial e a distancia. Até 2014, serdo criad&@0novas vagas para formacao
inicial de professores, tradutores e intérpretelsIBRAS, no a&mbito

2) Formacdo inicial de professores em curso de PedadRitingue Libras/Lingua

Portuguesa - instituida, em 2005, no Instituto blaai de Educacdo de Surdos —
INES/RJ, na modalidade presencial, na perspectavaédlcacdo inclusiva, com
matricula anual de estudantes surdos e ouvintés2@t4, serdo criadas 480 novas
vagas para formacdo de professores dos anos sndmiensino fundamental na
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3)

4)

5)

6)

perspectiva da educacdo bilingue, conforme metabelsicida pelo Viver sem

Limite.

Certificacdo de proficiéncia em Libras: Programaibiaal para a Certificacdo de

Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileiea RInais - Libras e para a
Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e Intdgm@o da Libras/Lingua
Portuguesa - PROLIBRAS. Até 2010, foram realizadaso edigbes do exame, em
todas as unidades federadas, certificando 2.94&gionais para o uso e ensino de
Libras e 3.158 profissionais habilitados para ogiges de traducéo e interpretacao,
totalizando 6.100 profissionais certificados. A tpade 2011, os exames do
PROLIBRAS seréao efetivados pelo INES, Portaria MEQ0/2010.

Interiorizando Libras - Em 2003, o projeto Inteizando Libras foi implementado

em 24 estados, por meio de convénios firmados coRrederacdo Nacional de
Educacéo e Integracdo dos Surdos - FENEIS, a Assuride Pais e Amigos dos
Deficientes Auditivos - APADA/DF e a Universidade drasilia - UnB. Esse
programa contemplou 4 areas distintas: ensino radpidi portuguesa para surdos,
Formacdo de Tradutor e Intérprete de Libras /LinBoatuguesa, Formacédo de
Instrutores Surdos, Formacéo de professores pasa de Libras. A partir de 2007,
esta acdo passou a ser implementada, continuanpetds,Secretarias de Educacéo
dos Estados e do Distrito Federal, apoiada, téceicéinanceiramente, pelo
Ministério da Educacdo, por meio da SECADI, no amigio Plano de Acbes
Articuladas — PAR.

Formacdo Continuada de Professores na Educacacifdsp&JAB - em 2007 o

Programa credenciou 14 Instituicbes de Educacaerupofertando 16 cursos de
aperfeicoamento e 2 de especializacéo, total&ns mil vagas para professores
em exercicio na rede publica de ensino. Em suandegedicdo (2008), foram

disponibilizadas 8 mil vagas em cursos de aperd@ngmto e na terceira edicdo
(2009), o Programa disponibilizou 11 mil vagas tadforma Freire, ofertadas em
3 cursos de especializacéo e 6 cursos de apernfegga. Na quarta edicdo (2010),
o Programa disponibilizou 24 mil vagas para prafess do AEE e de classes

comuns do ensino regular, com oferta de 12 curs@pdrfeicoamento.

Criacdo dos Centros de Formacdo de Profissionéisldeacdo e de Atendimento as

Pessoas com Surdez - CAS - em parceria com ast&esede Educacao dos

Estados, Distrito Federal e Municipios, foram asgdem 2005, 30 CAS com o
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7

8)

9)

objetivo de promover a educacao bilingue, por nasicformacdo continuada de
profissionais para oferta do AEE aos estudantetosug com deficiéncia auditiva e
da producdo materiais acessiveis a estes estudantes

Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionaide-2005 a 2011, foram

disponibilizadas 37.800 Salas de Recursos Multiimais para a oferta de AEE aos
estudantes publico alvo da educacao especiale$pa;os contém equipamentos de
tecnologia assistiva e materiais didaticos e pegiagé de acessibilidade. Esta acédo
abrange 90% dos municipios brasileiros, atingindh2% das escolas com
matriculas de estudantes publico alvo da educasgEral. Até 22014, serdo 42.000
salas de recursos multifuncionais implantadas @080atualizadas, de acordo com
meta estabelecida pelo Viver sem Limite, abrangetofios os municipios

brasileiros.

Livros Didaticos e Paradidaticos em Libras - no énbo Programa Nacional do

Livro Didatico - PNLD, foram disponibilizados, en®@5, 33.000 exemplares do
livro didatico de alfabetizacdo, produzido no fotmaacessivel Lingua
Portuguesa/Libras. Em 2007/2008 foram distribsiid®3.710 exemplares da
colecdo Pitangud com o mesmo formato (lingua poesa, matematica, ciéncias,
geografia e historia), destinados aos estudantes stodez dos anos iniciais do
ensino fundamental. Em 2011, foram disponibiliza8@d20 exemplares da cole¢cao
Porta Aberta em Libras/Lingua Portuguesa, destmaalos estudantes surdos

matriculados nos anos iniciais do ensino fundanheletascolas publicas.

Dicionéarios e Livros de Literatura bilingue, LingBartuguesa/LIBRAS: no ambito

do Programa Nacional da Biblioteca Escolar - PNBErh disponibilizados, em
2005/2006, 15 mil exemplares de obras classical#etatura em Libras, para as
escolas publicas com matriculas de estudantes codez e 11 mil dicionarios
enciclopédicos ilustrados trilingues (portuguégylés e Libras). Em 2007, foi
promovida a distribuicdo de 15.000 exemplares doiobério Enciclopédico
llustrado Trilingue: Libras, Portugués e Inglé®sasolas publicas com matriculas de

estudantes com surdez.

10)Esse conjunto de acbes resultou no crescimento Utieeno de matriculas de

estudantes publico alvo da educacdo especial esseslacomuns, que passou de
28%, em 2003, para 74%, em 2011 (taxa de cresanus matriculas de 164%).
De acordo com o Censo Escolar MEC/INEP/2011, en326@m 13.087 escolas de
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educacao basica com matriculas de estudantes @@hio da educacéo especial,

passando para 93.641 escolas em 2011 (taxa danweest de 615%).

De acordo com os dados do Censo escolar MEC/IMEP2003, havia 56.024
matriculas de estudantes com surdez e com defigi@uditiva na educacao basica,
sendo 19.782 em escolas comuns, representando B&P&2011, foram registradas
72.616 matriculas de estudantes com surdez e ctoiédeia auditiva, na Educacgéo
Basica. Destes, 25.974 estudantes com surdez 803¢oin deficiéncia auditiva estdo
matriculados nas escolas comuns de ensino regudegzendo um total de 57.164, o
que representa 78% do total de matriculas. Enté& 202011, verifica-se a taxa de
crescimento de 116% no numero de matriculas dagde@ nas escolas comuns de

ensino regular.

Na educacdo superior, 0 numero de matriculas delades com deficiéncia
auditiva, de acordo com os dados do Censo da Edocagperior (MEC/INEP/2010),
passa de 665 em 2003, para 2.541 em 2010, sigrdficam crescimento de 282%. A
partir de 2007, séo coletados dados especificose solimatricula de estudantes com
surdez, que registra 444 em 2007 e 2.167, em Zdr@gentando um crescimento de
388%. Assim, o total de estudantes com deficiénaiditiva e surdez, corresponde a

4.708 perfazendo um crescimento de 608%.

Sobre a oferta obrigatéria da disciplina de Libras cursos de licenciatura e de
fonoaudiologia, prevista no artigo 3° do Decreto51826/2005, o Censo da Educacéo
superior/2010 registra a existéncia de 13.617 sulsoeducacao superior com oferta da
disciplina de LIBRAS, dentre os 17.769 cursos denciatura e de fonoaudiologia
credenciados.

NOTA TECNICA N° 05/ 2011 / MEC / SEESP / DPEE

Data: 11 de margo de 2011

Assunto: Publicacdo em formato digital acessivel — Mecdgis
| — Fundamentos legais

A Lei 10.753/2003, que institui a Politica Naciodal Livro, em seu Artigo 1°,

inciso XII, assegura as pessoas com deficiéncismalis acesso a leitura.
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O Decreto 5.296/2004, em seu Artigo 58°, estabetpee 0 Poder Publico
adotara mecanismos de incentivo para tornar digpisniem meio magnético, em

formato de texto, as obras publicadas no Pais.

A Convencao sobre o Direito das Pessoas com Defic@é(ONU 2006),
ratificada no Brasil pelos Decretos 186/2008 e 623, em seu artigo 9°, afirma que
“a fim de possibilitar as pessoas com deficiéndiservcom autonomia e participar
plenamente de todos os aspectos da vida, os Edeadlites deverdo tomar as medidas
apropriadas para assegurar-lhes o acesso, emageale oportunidades com as demais

pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informagdmunicacao”.

O Decreto 6571/2008 em seu Artigo 3°, paragrafdé@®rmina que o Ministério
da Educacao prestara apoio técnico e financeir@dtcéo e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade que incluenosliwlidaticos e paradidaticos em
braile, audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAaptops com sintetizador de voz,
softwares para comunicagdo alternativa e outragaajuécnicas que possibilitam o

acesso ao curriculo”.

O decreto 8470/2010 que em seu Artigo 28° determuea “o0 Ministério da
Educacdo adotara mecanismos para promocao da kalegsde nos programas de
material didatico destinados aos alunos da educegfecial e seus professores das
escolas de educacdo basica publicas”, e, em sé@grpfr Unico que “os editais dos
programas de material didatico poderao prever abdigs para os participantes relativas
a apresentacdo de formatos acessiveis para atendirde publico da educacéo

especial”.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Petispeda Educacédo Inclusiva
(2008) que orienta a articulacédo entre e a educag@ecial e comum, visando garantir a
escolarizacdo e a oferta do atendimento educaces@écializado as pessoas com
deficiéncia.

Il — Conceitos e funcionalidades do Mecdaisy

Com a finalidade de cumprir os dispositivos legaigracitados, o Ministério da
Educacao langcou em 2009 o Mecdaisy, uma solucaoltegica que permite a producao
de livros em formato digital acessivel, no padréaasip Desenvolvido por meio de
parceria com a Universidade Federal do Rio de danei Mecdaisy possibilita a

geracdo de livros digitais falados e sua reprod@gacaudio, gravado ou sintetizado.
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Este padrdo apresenta facilidade de navegacaotg@dio, permitindo a reproducao
sincronizada de trechos selecionados, o recuo vaca de paragrafos e a busca de
secBes ou capitulos. Possibilita também, anexatagbes aos arquivos do livro,
exportar o texto para impressdo em Braille, bem acamleitura em caracteres
ampliados. Todo texto é indexado, facilitando,rmssi navegacao por meio de indices

ou buscas rapidas.
[l — Requisitos para geragéo da obra em formajdaliacessivel — Mecdaisy:
Sobre a organizacéo dos arquivos do livro digitakaivel Mecdaisy:
- Cada obra sera gravada em uma unica midia DVD.
- Aobra completa deveréa estar contida em um Unigoiars (extensao OPF).

- Os arquivos que compde o livro digital acessivdllecdaisy deverdo estar
contidos numa unica pasta, ndo compactada, irddut®m o mesmo nome da

obra impressa.
Sobre a geracéo do livro digital acessivel — Mexydai

O livro digital acessivel — Mecdaisy deve corresfgna obra impressa na

seguinte ordem:
- Titulo do livro;
- Autor(a) do livro;
- Capa
- Imagem da capa com, no maximo, 800 pixels de altura
- Descricao da Imagem;
o0 Quarta Capa
* |Imagem da quarta capa com, no maximo, 800 pixetdtdea,
» Descricdo da Imagem da quarta capa,

o Orelhas

(@)

Segunda e terceira capas
o Ficha Técnica

o Ficha Catalografica — dentro de um retangulo
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0 Sumario

= Deve conter apenas os titulos dos capitulos, secibsecdes e
nameros das paginas, eliminando-se tracejados mtillzmlos.

A numeracdo de paginas da obra em formato digitedsavel — Mecdaisy, deve

ser igual a numeracao da obra impressa.

- As paginas ndo numeradas na obra impressa deveragsgtradas no formato
digital acessivel — Mecdaisy.

Sobre as imagens no livro digital acessivel — Misgda

- Todas as imagens presentes na obra impressa destampeesentes no livro

digital acessivel — Mecdaisy.

- As imagens devem ser devidamente descritas comag@&rcadequada, sem a

necessidade de serem previamente anunciadas.

- A legenda, fonte ou informacfes sobre a origem magem devem ser

apresentadas posteriormente a descricao e a ajagiea propria imagem.
Sobre o audio no livro digital acessivel — Mecdaisy

- A obra gerada em formato digital acessivel — Mexydailevera conter
obrigatoriamente o audio digital relativo ao tex¢pavado em formato MP3
(Full DAISY).

Sobre a compatibilidade com tocadores DAISY:

- As obras geradas em formato digital acessivel — disiesg devem ser
compativeis com o tocador Mecdaisy, versao deé&etés, que pode ser obtida

em http://intervox.nce.ufrj.br/mecdaisy. Todo o rdiv digital acessivel -

Mecdaisy deve contemplar os requisitos de acessidd a partir desse

referencial de validacao.

NOTA TECNICA N° 06 / 2011 / MEC / SEESP /DPEE
Data:11 de marco de 2011
Assunto:Avaliacdo de estudante com deficiéncia intelectual
A educacado é um direito garantido a todas as pgssoa ou sem deficiéncia, ao

longo de toda a vida. No Brasil € indisponivel egdiério para criancas, adolescentes
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e jovens dentro da faixa etaria de 04 a 17 anosinAdoda escola tem o dever de

matricular criancas dentro dessa faixa etéria.

Os atuais marcos legais nacionais que sustentgroi@naa perspectiva inclusiva

da educacao especial sao:

A Convencéo sobre os direitos das pessoas comiétedi@, ratificada pelo
Brasil por meio do Decreto 186/2008 e Decreto 63230;

- Politica Nacional de Educacdo Especial na persfeda Educacdo Inclusiva.
MEC 2008;

- O Decreto 6.571/2008, que define o atendimento adoical especializado e

sua forma de financiamento pelo Fundeb;

- A Resolucédo CNE/CEB n° 4/2009, que institui astdzes operacionais do AEE

na educacao basica.

Com base na Politica Nacional de Educacdo Espeaalperspectiva da
Educacdo Inclusiva (MEC 2008), os estudantes corfici®@lecia devem estar
matriculados nas classes comuns do ensino reghlm disso, esses estudantes tém
direito ao Atendimento Educacional EspecializadoAEE, ofertado de forma
complementar a escolarizacéo, de acordo com o e68571/2008, que disponibiliza
recursos e servicos e orienta quanto a sua ufiizago processo de ensino e

aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

A avaliacdo € parte integrante e inseparavel docegsm de ensino e
aprendizagem. Desta forma, o projeto politico pédap de uma escola inclusiva deve
conceber a avaliagdo como um processo continuomeds do qual, as estratégias
pedagogicas sao definidas, reorientadas ou apritasrade acordo com as
especificidades educacionais dos estudantes. @gsoale avaliacdo deve ser, assim,
diversificado, objetivando o aprendizado e ndoassificacdo, retencdo ou promocao
dos estudantes. Cabe a escola propor estratégidawprecam a construgéo coletiva do

conhecimento por todos os envolvidos no procesemsi®o e aprendizagem.

Com base em documentos do Ministério da Educdeémlétramento, 2007),
“nos trés primeiros anos do ensino fundamentain@srde 6, 7 e 8 anos), a avaliacédo
representa fonte de informacdo para formulacaovisd® das praticas pedagodgicas, a

partir da compreensdo dos desempenhos e apremizadms estudantes, seus
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progressos e necessidades de intervencdo”. Nesimandocumento, esta descrita a
concepcao de avaliacao reguladora e orientadoprad@sso de aprendizagem, na qual
duas func¢Bes estdo postas como inseparaveis: nogdigp, cujo objetivo € conhecer
cada aluno e o perfil da turma e o monitoramentim, abjetivo € acompanhar e intervir
na aprendizagem, para reorientar o ensino visandacesso dos estudantes; alterar
planejamento, propor outras acdes e estratégiaasieo. Quanto aos instrumentos das
praticas avaliativas, sdo varias as possibilidagtesmeradas: observacdo e registro
(fotos, gravacdoes em audio e em videos, fichasritheas, relatorios individuais,
caderno ou diario de campo); provas operatoriadiviluais e em grupos); auto-

avaliacado; portfélio, dentre outros.

Ainda de acordo com publicagcbes do Ministério daudagdo relativas
especificamente a educacdo especial na perspetdivaducacédo inclusiva (MEC,
Colecdo "A Educacao Especial na Perspectiva da In@d&o Escolar’, Fasciculo II,
2010), ao professor do Atendimento Educacional &appeado cabe a identificacdo das
especificidades educacionais de cada estudanterma farticulada com a sala de aula
comum. Por meio de avaliacdo pedagodgica processsal profissional devera definir,
avaliar e organizar as estratégias pedagogicasaputebuam com o desenvolvimento
educacional do estudante, que se daré junto cameroais na sala de aula. E, portanto,
importantissima a interlocugdo entre os dois psoies: do AEE e da sala de aula

comum.

Ressalta-se que o0 estudante com deficiéncia itteledem direito ao
atendimento educacional especializado o qual ndcoséunde com atividades de
reforco escolar. Estas, quando parte do Projet@id®oPedagodgico da escola, como
qualquer outra atividade extracurricular, devemoderecidas a todos os estudantes que
delas se beneficiem, sem prejuizo das atividadessalam de aula comum e do
atendimento educacional especializado, caso oa#iideja publico alvo da educacgéo

especial.

Recomenda-se, pois, a familia, compartilhar do ggee de escolarizacdo da
estudante, tendo em vista 0 acesso, participacdocesso em todas as atividades
escolares para seu pleno desenvolvimento pessmil,seducacional e profissional,

com autonomia e independéncia.

114



NOTA TECNICA N° 07 / 2011 / MEC / SEESP /DPEE
Data:30 de marco de 2011
Assunto:INES e IBC

O Ministério da Educacao, em parceria com 0s s&s$eamhe ensino, implementa a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspgeda Educacédo Inclusiva (2008),
garantindo o acesso, a participacdo e a aprendizags estudantes publico alvo da
educacado especial no ensino regular, de acordo @ometa de inclusédo plena
estabelecida no artigo 24 da Convencdo sobre &srelas Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006).

A educacdo inclusiva representa a mudanca do maeedscola segregada com
foco na deficiéncia para uma concepcao de escel@@ganiza sua proposta pedagogica
com objetivo de atender as especificidades de tadoestudantes. A partir deste
paradigma, que considera a condi¢cdo de defici@mereo parte da diversidade humana,
a escola e a sociedade assumem 0 compromisso afenateliminacdo das barreiras

atitudinais, fisicas, pedagogicas e nas comunisacée

Esse compromisso se efetiva por meio da concrétizde medidas de apoio a
inclusdo escolar, dentre as quais se destacam @es agstituidas pelo Decreto
6.571/2008 que assegura o duplo financiamento, mbitd do FUNDEB, aos
estudantes publico alvo da educacdo especial mlanizs no ensino regular e no
atendimento educacional especializado; a implaotacle salas de recursos
multifuncionais nas escolas comuns da rede pubéicagequacéo arquitetbnica dos
prédios escolares; a formacéo de professores ergest a disponibilizacdo materiais

didaticos e pedagdgicos acessiveis.

Tais estratégias resultaram no crescimento do ridematriculas em classes
comuns, passando de 28%, em 2003, para 69%, em B0 enfrentando o desafio
de eliminar a exclusdo educacional das pessoasiebaéncia, 85.090 escolas comuns
tém matricula de estudantes publico alvo da Edacks@ecial. Nesse processo, foram
implantadas mais de 24.000 salas de recursos umdiinais atendendo 83% dos

municipios brasileiros.

A luz das mudancas conceituais e dos avancos teginos do mundo
contemporaneo, que possibilitam o desenvolvimemttusivo das escolas, o papel do
Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INE® énsdtituto Benjamin Constant —

IBC deve ser ressignificado a fim de atender asegpivas sociais de convivio e
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valorizacéo das diferencas. Nesse sentido, astaciges do MEC tém como finalidade
a continuidade do processo de transformacao e ldom@ento das instituicbes
especializadas como centros de referéncia nacioasal areas de formacdo de

educadores e producdo de matérias didaticos aesssiv

Vale ressaltar que o MEC investiu junto ao INESapaabilizar, na perspectiva
da educacgédo inclusiva, a oferta do curso bilinglBRAS/Lingua Portuguesa de
graduacdo em Pedagogia a partir de 2005; a par2006, os cursos de licenciatura e
bacharelado em Letras LIBRAS; e, a partir de 20idalizacdo do Exame Nacional de
Certificacdo para o0 ensino, traducéo e interpretagdlIBRAS. Da mesma forma, em
2004, o MEC investiu junto ao IBC para a moderrdpag ampliacdo do parque grafico
de producdo de materiais didaticos em Braille eestadio para a producdo de &udio

livro.

Considerando o processo nacional de transformagésidtemas educacionais
em sistemas educacionais inclusivos, o MEC displarob, de 2007 a 2010, laptop
para os estudantes cegos do ensino médio, da @édugarfissional, da EJA e dos anos
finais do ensino fundamental da rede publica, bemccapoiou a modernizacao dos 55

Centros de Apoio Pedagogico a pessoa com defiaiémual — CAP.

Em 2005, instituiu, em parceria com os Sistema€dsino, 30 Centros de
Apoio pedagoégico a educagcdo de Surdos — CAS endisse o curso de Letras

LIBRAS em 18 Instituicdes de Ensino Superior.

A partir dessas iniciativas o MEC juntamente conmiNkES e IBC criam
condi¢des concretas de apoio as escolas publi@asegessitam do suporte técnico e
pedagogico acumulado historicamente por estestuttsti federais, aos quais cabe
elaboracdo, producdo e disseminacédo de livrosicidae paradidaticos em diversos
formatos: Braille, digital acessivel — MecdaisyBRIAS, caracteres ampliados, dentre
outros, que garantem o0 acesso ao curriculo conpnoneovem a qualidade do processo
de escolarizagéo.
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NOTA TECNICA N° 08 /2011 / MEC / SEESP / GAB
Data:20 de abril de 2011
Assunto:Orientacéo para promoc¢ao de acessibilidade nos exas nacionais.

Os orgéos federais, municipais e estaduais, acaapin exames de avaliacdo
institucional ou de desempenho estudantil, devesegasar as condicbes necessarias
para o pleno acesso e participacdo de estudantesdeficiéncia, considerando os
principios da acessibilidade e possibilitando aosodondi¢cdes de igualdade para a
realizacdo desses processos, em observancia asisteggnarcos legais, politicos e

pedagogicos:

- Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Dei@iONU, 2006),
incorporada a Constituicdo Federal por meio do &ecn®. 6.949/2009, que
assegura as pessoas com deficiéncia o direitosaibitelade;

- Decreto n® 5.296/2004, que da prioridade de atesmtionas pessoas com
deficiéncia e regulamenta as leis n° 10.098/2000n% 10.048/2000,
estabelecendo normas gerais e critérios basicoa @arpromocdo de
acessibilidade as pessoas com deficiéncia;

- Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspedth Educacéo Inclusiva
(MEC/2008), que conceitua a Educacao Especial coodalidade transversal a

todos os niveis, etapas e modalidades;

Lei n® 10.436/2002 e Decreto n°® 5.626/2005, queefsze a Libras como meio
de comunicacdo e expressdo de natureza visualdmotom estrutura gramatical

propria, constituindo sistema linguistico.

Com a finalidade de assegurar o direito a acdissibe, o formulario de
inscricdo do exame, deve apresentar campos espscifinde cada candidato com

deficiéncia informara o recurso de acessibilidagleerssario para sua plena participacao.

Tais recursos podem englobar desde a dilacdondjpoteaté a disponibilizacéo
de recursos de tecnologia assistiva. O atendingefterencial, assim como, a presenca
de profissionais intérpretes de LIBRAS e guia mtéte, devem ser previstos, para
recepcionar e orientar os candidatos usuarios dwad, Libras tatil, alfabeto

dactilologico tatil ou tadoma.

Destacam-se 0s seguintes recursos de acessibilidad
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a) Textos em formatos acessiveis:

b)

Textos digitais acessiveis: disponibilizacdo deogxcompativeis com as
interfaces de acessibilidade aplicaveis ao sistgmeeacional utilizado: doc,
txt, BrOffice/ LibreOffice ou Mecdaisy. Figuras eafjcos presentes devem

ser descritos.

Texto em formato digital acessivel — lingua poraggd Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS): disponibilizacdo do exame enrnfato digital

acessivel, de modo que o texto seja apresentadingua portuguesa em
formato impresso convencional, tendo como opc¢éa pastudante usuario

de LIBRAS a janela com a traducao e interpretagid.BRAS.

Texto tatil: disponibilizacdo do exame em formatgpiesso em Braille, de
acordo com as “Normas Técnicas para a produca@xdestem Braille”

(MEC/SEESP, 2006). Figuras e graficos presentesreser descritos.

Texto impresso e ampliado: disponibilizacdo deaexipresscsem serifa
em letra do tipo Arial ou Verdana, tamanho a pad#& 24, com
espacamento duplo. O tamanho da fonte deve serathalipelo candidato,

por meio, do formulario de inscri¢éo.
Recursos de acessibilidade:

Mesa acessivel: disponibilizacdo de mobiliario c@ossibilidades de
regulacdo de altura, inclinacdo, apoio lateral pardoracos, com tamanho

compativel para apoio do computador e periféricos.
Recursos de saida (output): disponibilizacdo ded. Braille.

Recursos de entrada (input): disponibilizacdo ddade® com colméia,
teclado expandido, teclado abreviado; mouses d@ojdigstick, membrana,
de esfera (trackball), de botdes, mouse controlaelo movimento da
cabeca; mouse controlado pelo movimento ocular {(se&king), mouse
controlado pelo movimento dos labios e ativado gejaro e succéao (clique
e duplo clique) e outros; monitor com tela de tocamonadores do tipo
pressédo, tracdo, piscar, contracdo muscular e Quiiee serdo utilizados

com softwares emuladores de teclados (tecladosaigricom diferentes
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tipos de varreduras e/ou funcdo programavel de-aitacédo do clique em

um tempo determinado).

Acessorios para adentrar comandos no computadspomibilizacdo de

orteses de digitacéo, ponteiras de boca, de cabegtos.

Ampliadores eletronicos: disponibilizacdo de equmipato para captar o
texto impresso ampliando-o em um monitor, com opgietamanho, foco,

combinagdes de cores em alto contraste.
Softwares:

Softwares ampliadores: disponibilizacdo de softveErempliacéo de tela e
de leitura de texto, com ampliacdo flexivel em agrtamanhos e sem

distorcao, ajuste de cores, otimizacéo de focoign@ne cursores.

Software Leitores de telas com sintetizadores de @isponibilizacdo de
recursos que possibilitam a leitura de textos agjitbem como, o retorno

sonoro do conteudo digitado pelo usuério.

Software de comunicacéo alternativa: este recussange acessibilidade ao
conteudo e a autonomia de expressdo. Sao requisifmstantes de um

software de comunicacéao alternativa:

* Ter um sistema de simbolos graficos validado elilado para o

Brasil;

» Possuir teclados virtuais e permitir a construcédettlados virtuais
personalizados com area de predicdo de palavrasungad

abreviatura/expansao.

* Possibilidade de utilizagcdo de periféricos diferatos de input,

especialmente mouses, teclados e acionadores;

* OpcOes de acessibilidade como diferentes tipos deedura,

incluindo a visual e auditiva;

* Retorno auditivo das teclas e textos selecionadms rpeio de
sintetizador de voz de alta qualidade e em porsigoérasil.
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» Possibilidade de edicdo de texto acompanhado pdyodds gréficos
para impressao, ou para serem lidos pelo compytador destaque

visual de cada palavra e seu simbolo correspondente

Recomenda-se que os recursos de acessibilidadepdmtidiano dos candidatos,
possam ser utilizados durante o exame, em virtadeodfiguracdo costumizada e do
aprendizado necessério para 0 uso dos recursos.n@asseja possivel, a organizagédo
do exame devera adotar mecanismos que asseguregndidato, a disponibilizacdo do
recurso solicitado, bem como, a configuracdo ad#ayaasua plena usabilidade. Para a
correcdo da prova de redacdo dos candidatos usudaidingua portuguesa como

segunda lingua, devera ser feita por profissiomal formacéo na area.

NOTA TECNICA N° 09 / 2010 / MEC / SEESP / GAB
Data:09 de abril de 2010
Assunto:Orientagfes para a Organizacdo de Centros de Atendento Educacional

Especializado

A organizacdo de Centros de Atendimento EducacioBapecializado
fundamenta-se nos marcos legais, politicos e peiagd que orientam para a
implementacdo de sistemas educacionais inclusisreto n® 6.949/2009, que ratifica
a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas coménefeyONU; Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo ilrecl2008), que estabelece
diretrizes gerais da educacéo especial; Decrefob@®/2008, que dispde sobre o apoio
da Unido e a politica de financiamento do atendimexlucacional especializado -
AEE; Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Dizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado — AEE, nacad#io basica.
De acordo com o disposto nesses documentos:

- O poder publico deve assegurar as pessoas cdniédefa o acesso a um

sistema educacional inclusivo em todos os niveis;

- A deficiéncia é um conceito em evolucdo, que ltasta interacdo entre as

pessoas com uma limitagdo fisica, intelectual ons@@al e as barreiras
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ambientais e atitudinais que impedem a sua pleefetiva participacdo na

sociedade;

- Os sistemas de ensino devem garantir 0 acessnsiitwo regular e a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunbficplalvo da educacéo
especial: alunos com deficiéncia, transtornos gotha desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao;

- A educacdo especial € uma modalidade de ensinsviersal aos niveis, etapas
e modalidades, que disponibiliza recursos e sesvi&gaealiza o atendimento

educacional especializado, de forma néao substtdtigscolarizacéo;

- Considera-se atendimento educacional especialiaanjunto de atividades e
recursos pedagdgicos e de acessibilidade orgamsizadistitucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementamaafgio dos alunos publico

alvo da educacéo especial, matriculados no ensmdar;

- O atendimento educacional especializado deveofatado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de atendimeeducacional

especializado.
Portanto, a funcéo dos centros de AEE é realizar:

a) A oferta do atendimento educacional especiaizadEE, de forma néo
substitutiva & escolarizagcdo dos alunos publico d&veducacao especial,

no contraturno do ensino regular;

b) A organizacéo e a disponibilizacdo de recursssreicos pedagogicos e
de acessibilidade para atendimento as necessidadaesacionais
especificas destes alunos; e

c) A interface com as escolas de ensino regulamnpvendo os apoios
necessarios que favorecam a participacao e apegaizdos alunos nas

classes comuns, em igualdade de condi¢cdes commuaialunos.

O atendimento educacional especializado é realipaidoitariamente nas salas
de recursos multifuncionais da propria escola owatra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, podendo ser realizeambém em centros de

atendimento educacional especializado publicos e iasiituicbes de carater
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comunitario, confessional ou filantrépico sem fihgrativos conveniadas com a
Secretaria de Educacéo, conforme art.5° da Resoigé&/CEB n.° 4/20009.

De acordo com o Decreto n°® 6.571/2008, a Unidotgn@&sapoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino dosl@stalos municipios e do Distrito
Federal com a finalidade de ampliar a oferta dadateento educacional especializado
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais d#&senvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo, matriculados na redecaldé ensino.

O artigo 6° desse Decreto altera o art. 9° do Decr@ 6.253/2007,
estabelecendo que serdo contabilizados duplameate, fins de distribuicdo dos
recursos do FUNDEB, os alunos publico alvo da egimaspecial matriculados nas
escolas publicas de ensino regular e no atendinashitcacional especializado — AEE.

O centro de atendimento educacional especializedivara a matricula no AEE
dos alunos publico alvo da educacao especial, asgehte matriculados na educacao
bésica, conforme o disposto na alinea “d” do Pafégiinico do art. 8° da Resolugéo
CNE/CEB n° 4/2009.

As instituicbes de educacdo especial, publicasramagas sem fins lucrativos
conveniadas para o atendimento educacional espadal— AEE, deverdo prever a
oferta desse atendimento no Projeto Politico Peglagé@® submeté-lo & aprovacdo da
Secretaria de Educacao ou 6rgdo equivalente desldsstdo Distrito Federal ou dos
Municipios, conforme art. 11 da Resolu¢cdo CNE/CEB/A009.

A efetivacdo de convénio dependera da andlise ec@arda Secretaria de
Educacao, de acordo com as demandas da rede d®,em&ndendo as proposi¢cdes
pedagodgicas fundamentadas na concepcao da educelgiiva conforme estabelecido
na Politica Nacional de Educacdo Especial na Peargpeda Educacdo Inclusiva
(2008).

O convénio entre a instituicdo especializada e aef®ia de Educacédo para a
oferta do AEE pode ser efetuada sem prejuizo dee@s com os demais O6rgaos
publicos responsaveis pelas politicas setoriaisalele, do trabalho, da assisténcia,
efetivados para a oferta de servicos clinicosp&rmcos, ocupacionais, recreativos, de

geracao de renda minima, entre outros.

A efetivagdo dos convénios com os centros de atesrdd educacional

especializado podera prever no projeto politicoagédico a parceria para a oferta
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desse atendimento aos alunos de escolas urbaneamngo, indigenas, quilombolas, de

acordo com a faixa etéria, as etapas e modalidddesnsino ofertadas de formas

presencial e/ou a distancia.

Para atuacédo como centro de atendimento educaespetializado, este devera

ter Projeto Politico Pedagogico — PPP, para a afdd atendimento educacional

especializado complementar ou suplementar a es&zaao, regimento e autorizacao de

funcionamento pelo Conselho de Educacéao.

| - Atribuicdes do centro de AEE:

1.

Organizar o projeto politico pedagodgico paradem@mento educacional
especializado, tendo como base a formagédo e aiémnper do corpo
docente, 0s recursos e equipamentos especificespaco fisico e as

condicOes de acessibilidade, de que dispbe.

. Matricular, no centro de AEE, alunos matricukdm escolas comuns de

ensino regular, que nao tenham o AEE realizado &as sle recursos

multifuncionais da propria escola ou de outra esdel ensino regular;

. Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, os alumasiculados no centro

de AEE;

. Ofertar o AEE, de acordo com convénio estab#te@os alunos publico

alvo da educacédo especial, de forma complementaet@zas e/ou

modalidades de ensino definidas no projeto poljiedagodgico;

Construir o projeto politico pedagoégico - PPPnsiderando: a
flexibilidade da organizacéo do AEE, individual @m pequenos grupos;
a transversalidade da educacgédo especial nas etapasdalidades de
ensino; as atividades a serem desenvolvidas coafprevisto no plano
de AEE do aluno.

. Efetivar a articulacdo pedagdgica entre os psuies do centro de AEE e

os professores das salas de aula comuns do eregntan, a fim de

promover as condi¢cdes de participacdo e aprendizags alunos;

Colaborar com a rede publica de ensino na fdmapntinuada de

professores que atuam nas classes comuns, nas dmalascursos
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multifuncionais e centros de AEE; e apoiar a pré@dude materiais

didaticos e pedagbgicos acessiveis;

8. Estabelecer redes de apoio a formagcdo docemtacesso a servicos e
recursos, a inclusao profissional dos alunos, eniteos que contribuam

na elaboracéo de estratégias pedagodgicas e débdiksie;

9. Participar das agles intersetoriais realizadé® e escola comum e 0s
demais servigos publicos de saude, assisténcial streibalho e outros

necessarios para o desenvolvimento dos alunos.

Il - Atribuicdes do Professor do Atendimento Educaimnal Especializado:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE Idnaa contemplando: a
identificagdo das habilidades e necessidades eduei especificas dos
alunos; a definicdo e a organizacdo das estrajéspagcos e recursos
pedagogicos e de acessibilidade; o tipo de atemdaneonforme as
necessidades educacionais especificas dos alunesgrenograma do
atendimento e a carga horaria, individual ou emupeqgs grupos.

2. Implementar, acompanhar e avaliar a funciondéda a aplicabilidade
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade nqg AkEBala de aula

comum e demais ambientes da escola.

3. Produzir materiais didaticos e pedagoégicos agsss considerando as
necessidades educacionais especificas dos aluo®siesafios que este
vivencia no ensino comum, a partir dos objetivadieidades propostas

no curriculo.

4. Estabelecer articulacdo com os professores [@a dg aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servi¢cos e recuesosdesenvolvimento
de atividades para a participacdo e aprendizagem aonos nas

atividades escolares.

5. Orientar os professores e as familias sobre@ssos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma al@mpuas habilidades,

promovendo sua autonomia e participacao.

6. Desenvolver atividades do AEE, de acordo comnasessidades

educacionais especificas dos alunos, tais comoincenda Lingua
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Brasileira de Sinais —Libras; ensino da Lingua iRpurésa como segunda
lingua para alunos com deficiéncia auditiva ou amrdensino da
Informética acessivel; ensino do sistema Braillesim do uso do
soroban; ensino das técnicas para a orientacaobdidade; ensino da
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa - CAA,; ensith@ uso dos
recursos de Tecnologia Assistiva - TA; atividadesvdla autbnoma e
social; atividades de enriquecimento curricular apaes altas
habilidades/superdotacdo; e atividades para o delsemento das

funcdes mentais superiores.

Il . Elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico daentro de AEE:

1. Informagdes Institucionais
1.1. Dados cadastrais do centro (da instituicadigalbu da mantenedora).
1.2. Objetivos e finalidades do centro.

1.3. Convénio firmado com o poder publico paratafeto AEE: secretaria(s) de
educacao, estadual, municipal ou do DF, indicarfdpescola(s) e o respectivo
numero de alunos a ser atendido, de cada redecauidi ensino conveniada,

periodo de duracéo e validade.

1.4. Ato normativo de autorizagdo de funcionamesntodata de renovagédo da

autorizagao.
1.5. Codigo do Censo Escolar/INEP.
2. Diagnéstico local
Dados da comunidade onde o centro se insere.
3. Fundamentacéo legal, politico e pedagdgica

Referencial da legislacéo atualizada, da politthecacional e da concepcao pedagdgica
que embasam a organizacdo proposta do AEE no ¢ontlex sistema educacional

inclusivo.
4. Gestao

4.1. Existéncia de cargos de direcdo, coordenagdagdgica, conselhos deliberativos;

forma de escolha dos integrantes dos cargos eegossentantes dos conselhos.

4.2. Corpo docente e respectiva formacao:
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Numero geral de docentes do centro; nimero de gsofes que exercem a funcao
docente no AEE; formacdo inicial para o exerci@daldcéncia (normal de nivel médio,
licenciatura); formacgdo especifica do professorasa po AEE (aperfeicoamento,

graduacéo, pos-graduacéo); carga horaria dos poréss vinculo de trabalho (servidor

publico, contratado pela instituicdo, servidor pedkedido, outro).

4.3. Competéncia do professor no desenvolvimentdABE e na interface com os

professores do ensino regular.
4 4. Profissionais do centro ndo — docentes.

5. Numero de profissionais que ndo exercem a furd@aente; formacado desses
profissionais; carga horéria; funcdo exercida natroe (administrativa; apoio nas
atividades de higiene e alimentacdo; tradutor pméde; guia intérprete; outras); o
vinculo de trabalho (servidor publico; contratadelapinstituicdo; servidor cedido;

outros).

6. Matriculas no AEE por faixa etaria e por etapa ou mdalidade do ensino

regular
Etapa/Modalidade de Ensino Regular (Classe Comum)
Educacéo de Jovens e Adultos -
Educacéo Ensino EM —
Infantil Fundamental | —

_ No Ensino _ : :
Fa’l)ga AlUNOS EM Profissional Presencial / Semipresencial
Etaria E.M

AEE Intearado Normal /
9 Magistério
Creche| 1€ | Anos | Anos Etapas
Escola| Iniciais | Finais
E.|E.|E. Integrada
Conc.|Sub.|E. |F.|F. E.M
za| qa| Ed.prof. | Ed.prof.
Oa3
4a5
6ald
15a
17
18 ou

+

Total

7. Matriculas no AEE por categorias do Censo EscaldMEC/INEP e por etapa ou

modalidade do ensino regular

Categoria | N° Etapa Modalidade no Ensino Regular (Classe Comum)

Censo |Alunos| Educacdo | Educagdo | E.M| EM | E.M | Ensino Profis.  Educacéo de Jovens e Adultos - EJA
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Escolar

Infantil Fundam. Integr | Normal Presencial / Semipresencial

AEE Magist Etapas

. E.F. E.F. E.F. Integrada
Pre | Anos | Anos Conc | Sub 12a | 5%2a | 12a

Creche | ccc | '1nic | Fin 42 ga | ga |Fed.pr.f.|Eed.prf.

E.F E.M

E.M

D. Fisica

Surdez

D Auditiva

D. Mental

D. Visual

Cegueira

Baixa Visao

Surdo
cegueira

Def. Mdltiplal

TGD/
Autismo
classico

TGD/
Sindr. de
Asperger

TGD/
Sindr. de
Rett

TGD/
Transtor
sintegr. Infa
(Psicose

Infantil)

Altas Habilid
Superdota
céo

TOTAL

7. Organizacdo e Pratica Pedagogica
7.1. Atividades do Atendimento Educacional Espexadio — AEE:

Descricdo do conjunto de atividades, recursos pmfleds e de acessibilidade
organizados institucionalmente, prestados de focoraplementar ou suplementar a

formacao dos alunos publico alvo da educacéo edpettriculados no ensino regular.

7.2 Articulacédo do centro de AEE com a escola eegul

127




Identificacdo das escolas de ensino regular cUjgsoa sdo atendidos pelo centro; o
namero de alunos de cada escola matriculados no é&Eentro; as formas de
articulacéo entre o centro e 0s gestores dessalsa&sc

7.3 Organizacao do atendimento educacional espeaaalno centro de AEE:

Identificacdo dos alunos a serem atendidos no aemrevisdo de atendimentos

individual ou em pequenos grupos, conforme necadsegleducacionais especificas dos
alunos; periodicidade, carga horaria e atividades atendimento educacional

especializado, conforme constante do Plano de A&Rldnos e registro no Censo
Escolar MEC/INEP.

8. Outras atividades do centro de AEE:

Existéncia de proposta de formacdo continuadaafegsores da rede de ensino: cursos
de extensdo que oferta (carga horaria, ementag cwpente, cronograma, modalidade
presencial ou a distancia, numero de vagas, par@ann instituicdo de educacao

superior, outras).
9. Infra-estrutura do centro de AEE:

Descricdo do espaco fisico: nimero de salas pAEE) sala de professores, biblioteca,
refeitorio, sanitarios, outras; dos mobiliarios; sdequipamentos e dos recursos

especificos para o AEE.
10. Acessibilidade do centro AEE:

Descricdo das condi¢cdes de acessibilidade do cemrtjoiteténica (banheiros e vias de
acesso, sinalizacdo tactil, sonora e visual); pegiag (materiais didaticos e
pedagodgicos acessiveis e recursos de TA dispa@aidds); e nas comunicacles e
informacdes (CAA, Libras, Braille, Libras tactihdoma, informatica acessivel, texto

ampliado, relevo e outros); nos mobiliarios; e nansporte.
11. Avaliacdo do AEE

Relatorio da avaliagdo do desenvolvimento dos alumas atividades do AEE, do
acompanhamento do processo de escolarizacdo dogsahas classes comuns e da

interface com os professores das escolas de emgjalar.
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NOTA TECNICA N° 11 / 2010/ MEC / SEESP / GAB
Data:07 de maio de 2010

Assunto: Orientagbes para a Institucionalizacdo na Escolaga Oferta do
Atendimento Educacional Especializado — AEE em Saade Recursos

Multifuncionais.

A educacéo inclusiva, fundamentada em principiosdficos, politicos e legais
dos direitos humanos, compreende a mudanca de pEw@edagogica, de formacdo
docente e de gestdo educacional para a efetivagadireito de todos a educacéao,
transformando as estruturas educacionais que &fiorg oposicdo entre 0 ensino
comum e especial e a organizacdo de espacos sagsegara alunos publico alvo da

educacao especial.

Nesse contexto, o desenvolvimento inclusivo daslas@ssume a centralidade
das politicas publicas para assegurar as condigfiesacesso, participacdo e

aprendizagem de todos os alunos nas escolas regyuan igualdade de condic¢des.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educagieiaté definida como uma
modalidade de ensino transversal a todos o0s niwdapas e modalidades, que
disponibiliza recursos e servicos e realiza o ateadto educacional especializado —
AEE de forma complementar ou suplementar a formag&oalunos publico alvo da

educacao especial.

Assim, na organizacdo dessa modalidade na edudagéica, devem ser
observados os objetivos e as diretrizes da pokiiltecacional, atendendo o disposto na
legislacdo que assegura o acesso de todos a wmaisducacional inclusivo, onde se

destacam:

- A Constituicdo da Republica Federativa do Bréd€iB8), define, no art. 205, a
educacdo como um direito de todos e, no art.208) Htendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia prefaleranite na rede regular de

ensino;

- A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas comi@efia (2006), publicada
pela ONU e promulgada no Brasil por meio do Decreto 6.949/2009,
determina no art. 24, que os Estados Partes recemhe direito das pessoas

com deficiéncia a educagéo; e para efetivar essgadsem discriminagdo, com

129



base na igualdade de oportunidades, asseguraracisiema educacional

inclusivo em todos o0s niveis;

- A Politica Nacional de Educagdo Especial na Rets@m da Educacao
Inclusiva (2008), tem como objetivo garantir 0 @cgsa participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transsornglobais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacésoala regular, orientando
para a transversalidade da educacdo especial, ralirmaento educacional
especializado, a continuidade da escolarizacadmrraaido de professores, a
participacdo da familia e da comunidade, a acdiglside e a articulacéo

intersetorial na implementacéo das politicas pablic

- O Decreto n° 6.571/2008, dispde sobre o apoinidéce financeiro da Unido
para ampliar a oferta do atendimento educacionapeatslizado,

regulamentando, no art.9°, para efeito da disgé@mdos recursos do FUNDEB,
o cobmputo das matriculas dos alunos da educacé@taretp rede publica que
recebem atendimento educacional especializado, @@&juizo do cdmputo

dessas matriculas na educacéo basica regular.

- A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, institui Diretez©peracionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagi&icB, dispondo, no art.
39, que a educacdo especial se realiza em todoivais, etapas e modalidades,

tendo esse atendimento como parte integrante @éegso educacional.

A Politica Nacional da Educacao Especial na Petisjaeda Educacéao Inclusiva

(2008, p.15) define o atendimento educacional ésimsdo - AEE com funcéo

complementar e/ou suplementar a formacdo dos agluaspecificando que “o

atendimento educacional especializado tem como atuniglentificar, elaborar e

organizar recursos pedagdgicos e de acessibiligadeeliminem as barreiras para a

plena participacédo dos alunos, considerando suassidades especificas”.

Esse atendimento constitui oferta obrigatéria pelstemas de ensino para

apoiar o desenvolvimento dos alunos publico alvedacacéo especial, em todas as

etapas, niveis e modalidades, ao longo de todoeaegso de escolarizacdo. O acesso ao

AEE constitui direito do aluno publico alvo do AEEabendo a escola orientar a familia

e 0 aluno quanto a importancia da participacaoenatsndimento.
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O Decreto n°® 6.571/2008 dispde sobre o atendimeghioacional especializado,
definido no 81° do art.1°, como o conjunto de d#des, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucionalmente e ptestale forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino redgitag2° do art.1°, determina que o
AEE integra a proposta pedagodgica da escola, eendtva participacdo da familia e a

articulacdo com as demais politicas publicas.

Dentre as acbBes de apoio técnico e financeiro doiskMrio da Educacgéo
previstas nesse Decreto, destaca-se, no art.3f)plntacdo de salas de recursos
multifuncionais, definidas como “ambientes dotadies equipamentos, mobiliarios e

materiais didaticos para a oferta do atendimentcatonal especializado”.

Para a implementagédo do Decreto n° 6.571/2008, seltiRgio CNE/CEB n°
4/2009, no art. 1°, estabelece que os sistemasigieoedevem matricular os alunos
publico alvo da educacédo especial nas classes ®rdonensino regular e no
atendimento educacional especializado, ofertads&as de recursos multifuncionais
ou centros de atendimento educacional especialidadede publica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sems fucrativos; e no seu art.4° define o

publico alvo do AEE como:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impetitos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental musa#al; Il — Alunos

com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles apresentam
um quadro de alteracbes no desenvolvimento newampsior,

comprometimento nas relagcdes sociais, na comurucagastereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos comsmaaticlassico,
sindrome de Asperger, sindrome de Ret, transtoasintggrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos semaasdpecificacao; Il —
Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aquplesapresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com assateaonhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lidgra psicomotora,

artes e criatividade.

De acordo com essas diretrizes, no art. 5°, o AEtal&ado prioritariamente na
sala de recursos multifuncionais da propria escolde outra escola, no turno inverso
da escolarizacdmado sendo substitutivo as classes comAnslaboracéo e execuc¢do do

Plano de AEE sédo de competéncia dos professorestgaen nas salas de recursos
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multifuncionais em articulacdo com os demais ps#ess do ensino comum, com a
participacdo da familia e em interface com os densarvicos setoriais, conforme
disposto no art.9°. O art. 10° determina que oeRydpPolitico Pedagdgico da escola

deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendeua organizacao:

| - salas de recursos multifuncionais: espacodjsieobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidgadmuipamentos
especificos; Il — matricula no AEE de alunos matados no ensino
regular da préopria escola ou de outra escola; litrenograma de
atendimento dos alunos; IV — plano do AEE: idecdiféo das
necessidades educacionais especificas dos alwefosc@io dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolVidgxofessores para
o exercicio da docéncia do AEE; VI - profissionaia educacéao:
tradutores e intérprete de Lingua Brasileira deiSjrguia intérprete e
outros que atuem no apoio, principalmente as atiled de alimentacao,
higiene e locomocéo; VII — redes de apoio no amiio atuacao
profissional, da formacéo, do desenvolvimento dagpisa, do acesso a

recursos, servicos e equipamentos, entre outromguanizem o AEE.

De acordo com o disposto nesses documentos, o patéco deve assegurar
aos alunos publico alvo da educacdo especial cs@ca@s ensino regular e adotar
medidas para a eliminacdo de barreiras arquiteténgedagogicas e nas comunicacdes
que impedem sua plena e efetiva participacdo neslassda sua comunidade, em

igualdade de condi¢bes com os demais alunos.

Na institucionalizagdo da Sala de Recursos Multifumais, compete aos
sistemas de ensino prover e orientar a oferta d& A&s escolas urbanas, do campo,

indigenas, quilombolas, na modalidade presenciakoupresencial.

A implantagdo das Salas de Recursos Multifunciomais escolas da rede
publica é efetuada sem prejuizo das parcerias d&t8ga de Educacdo com os demais
orgaos responsaveis pelos servicos de saude,hoalzeisisténcia e outros que tém por
finalidade o acesso a recursos e atendimentoatire terapéuticos, as atividades

ocupacionais e de recreacado, a programas de getagaada minima, entre outros.

| — Na implantacdo da Sala de Recursos Multifuncicais para a oferta de AEE,

compete a escola:
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a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagogico - PRBPescola, a oferta do
atendimento educacional especializado, com profgss@ o AEE, recursos e
equipamentos especificos e condigbes de acesaistid

b) Construir o PPP considerando a flexibilidade atganizacdo do AEE,
realizado individualmente ou em pequenos grupagocme o Plano de AEE de

cada aluno;

c) Matricular, no AEE realizado em sala de recursadtifuncionais, os alunos
publico alvo da educacao especial matriculados lesse€s comuns da propria
escola e os alunos de outra(s) escola(s) de eregyutar, conforme demanda da

rede de ensino;

d) Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a maticld alunos publico alvo
da educacédo especial nas classes comuns; e asutagtmo AEE realizado na

sala de recursos multifuncionais da escola;

e) Efetivar a articulacdo pedagogica entre os psof@s que atuam na sala de
recursos multifuncionais e os professores das smasula comuns, a fim de

promover as condi¢des de participacdo e aprendizags alunos;

f) Estabelecer redes de apoio e colaboracédo coderasis escolas da rede, as
instituicbes de educagéo superior, 0os centros de dButros, para promover a
formacgao dos professores, 0 acesso a servigosuesescde acessibilidade, a
incluséo profissional dos alunos, a producao demnadd didaticos acessiveis e 0

desenvolvimento de estratégias pedagogicas;

g) Promover a participagcédo dos alunos nas acoessatoriais articuladas junto
aos demais servigcos publicos de salde, assistéocial, trabalho, direitos

humanos, entre outros.
Il - Atribuicbes do Professor do Atendimento Educaimnal Especializado:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE lmoa contemplando: a
identificagdo das habilidades e necessidades edue#especificas dos alunos;
a definicdo e a organizacao das estratégias, esreicecursos pedagogicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme exessidades educacionais
especificas dos alunos; o cronograma do atendiment® carga horaria,

individual ou em pequenos grupos;
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2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade aplicabilidade dos
recursos pedagodgicos e de acessibilidade no AEEalaade aula comum e nos
demais ambientes da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagogicos acsmss considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos desafios que estes
vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivdag atividades propostas no

curriculo;

4. Estabelecer a articulagdo com os professoresaldade aula comum e com
demais profissionais da escola, visando a dispaabéo dos servigcos e
recursos e o desenvolvimento de atividades paexteipacao e aprendizagem
dos alunos nas atividades escolares; bem como ragripg com as areas

intersetoriais;

5. Orientar os demais professores e as familias smbrecursos pedagodgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno de formamliar suas habilidades,

promovendo sua autonomia e participagao;

6. Desenvolver atividades proprias do AEE, de axardm as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino dau&imyasileira de Sinais —
Libras para alunos com surdez; ensino da Lingutu§uesa escrita para alunos
com surdez; ensino da Comunicacdo Aumentativa eémdtiva — CAA; ensino

do sistema Braille, do uso do soroban e das técnpeaa a orientacdo e
mobilidade para alunos cegos; ensino da inform&imessivel e do uso dos
recursos de Tecnologia Assistiva — TA; ensino dedatdes de vida autbnoma e
social; orientagédo de atividades de enriquecimentoicular para as altas
habilidades/superdotacéo; e promocéo de atividealeso desenvolvimento das

funcdes mentais superiores.
[ll. Aspectos a serem contemplados no Projeto Paitb Pedagdgico da escola:

1. Informacdes Institucionais

1.1. Dados cadastrais da escola
1.2. Objetivos e finalidades da escola.
1.3. Ato normativo de autorizacédo de funcionamelatescola.

1.4. Cddigo do Censo Escolar/INEP.
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2. Diagnostico local

Dados gerais da comunidade onde a escola se insere.

Com relagdo aos alunos matriculados no AEE, descras condigbes desse

grupo populacional na comunidade.

3. Fundamentacéo legal, politico e pedagdgica.

Referenciais atualizados da politica educacioralledislacdo do ensino e da

concepcgao pedagogica que embasam a organizac&PddaRescola.

Com relacéo ao AEE, indicar os referenciais da &ghuw especial na perspectiva

da educacéao inclusiva que fundamentam sua orga@uozagferta .
4. Gestéo

4.1. Existéncia de cargos de direcdo, coordenagtagdgica, conselhos

deliberativos; forma de escolha dos gestores eseptantes dos conselhos;

4.2. Corpo docente e respectiva formacéo: numeaal de docentes da escola; o
namero de professores que exercem a funcdo doaeritemacao inicial dos
professores para o exercicio da docéncia (normaiva médio, licenciatura); a
carga horaria e o vinculo de trabalho dos profess(servidor publico, contrato

de trabalho, cedéncia, outro);

Com relacdo ao(s) docente(s) do AEE, informar oerdnde professores, carga
horaria, formacdo especifica (aperfeicoamento, uggdb, pods-graduacao),

competéncias do professor e interface com o emsmdar;

4.3. Profissionais da escola ndo docentes: nuneed de profissionais que néao
exerce a fungcdo docente; formacgédo desses profisjaarga horaria e vinculo
de trabalho; fungcdo exercida na escola (adminigiiat educacional,

alimentacdo, limpeza, apoio ao aluno, tradutor rjpméte, guia intérprete,

outras).

5. Matriculas na Escola

Identificacdo das matriculas gerais da escola, gtapas e modalidades,
séries/anos, niveis ou ciclos; dos participantes @mgramas e acles

educacionais complementares e outras.
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Com relacdo aos alunos publico alvo da educac@xiespalém das matriculas
em classes comuns do ensino regular informar adawlas no AEE realizado
na sala de recursos multifuncionais (anexos l.élBscola que n&o tiver sala de
recursos multifuncionais devera constar, no Projetditico Pedagdgico, a
informacé&o sobre a oferta do AEE em sala de resutsmutra escola publica ou

em centro de AEE.

6. Organizacdo da Pratica Pedagogica da Escola

6.1. Organizacao curricular, programas e projetesenvolvidos na escola:
descricdo dos objetivos, da carga horaria, doscespalas atividades, dos
materiais didaticos e pedagdgicos, entre outregiahtes da proposta curricular
da escola para a formacao dos alunos.

6.2. Avaliacdo do ensino e da aprendizagem naasdescricdo da concepcao,
dos instrumentos e do registro dos processos tivaalo desenvolvimento dos
alunos nas atividades educacionais e das estratélgisacompanhamento do
processo de escolarizagao dos alunos;

6.3. Formacao continuada de professores no amdiéscbla e/ou do sistema de
ensino: descricdo da proposta de formacdo na edeolarganizacdo, as
parcerias, entre outros); a participagdo em cutsgormacao promovidos
sistema de ensino e Instituicdes de Educacao Supeivel do curso (extensao,
aperfeicoamento ou pos-graduacéo), carga hordmiadalidade (presencial ou a

distancia); namero de professores/cursistas ddaesco

Com relacdo aos alunos publico alvo da educacdeckdp informar a
organizacdo da prética pedagogica do AEE na SaRedersos Multifuncionais:

a) Atividades e recursos pedagogicos e de acedaibd, prestados de forma
complementar a formacdo dos alunos publico alvoedacacdo especial,

matriculados no ensino regular;

b) Articulagcdo e interface entre os professores datas de recursos

multifuncionais e os demais professores das classeans de ensino regular;

c) Plano de AEE: identificacdo das habilidades eessidades educacionais
especificas do aluno; planejamento das atividadesean realizada avaliacdo do

desenvolvimento e acompanhamento dos alunos; aferfarma individual ou
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em pequenos grupos; periodicidade e carga hor@riaytras informacdes da

organizagéo do atendimento conforme as necessidadssla aluno;

d) Existéncia de espaco fisico adequado para alsalecursos multifuncionais;
de mobiliarios, equipamentos, materiais didaticdgg@®gicos e outros recursos

especificos para o AEE, atendendo as condi¢cdesedsihilidade;

7. Infra-estrutura da escola:

Descricdo do espaco fisico: existéncia e numercsalas de aula, sala de
professores, sala de informatica, sala multimei@lass de recursos
multifuncionais e outras; de laboratorio de infotice® de ciéncias e outros; de
biblioteca; de refeitorio; de ginésio, quadra deoetes e outras instalacfes
desportivas; de sanitarios feminino e masculino,rapaalunos e
professores/profissionais, para pessoas com dafiaiéou com mobilidade

reduzida; de mobiliarios; de equipamentos; e deneaisrsos.

8. Condicdes de acessibilidade na escola:

Descricao das condicdes de acessibilidade da esuaqlatetdnica (banheiros e
vias de acesso, sinalizacao tactil, sonora e Visoedlagogica (livros e textos em
formatos acessiveis e outros recursos de TA dibpiazados na escola); nas
comunicacdes e informacdes (tradutor/intérpretelitheas, guia intérprete e
outros recursos e servigos); nos mobiliarios (ela&scolar acessivel, cadeira de
rodas e outros); e. no transporte escolar (veicelb@ixado para acesso aos

usuarios de cadeira de rodas, de muletas, andaglorgsos).

V — Anexos

Anexo |: Quadro do n° de Aluno AEE por faixa etarig etapas e modalidades de

ensino.
Etapa/Modalidade de Ensino Regular (Classe Comum)
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA
Ed. Ensino Ens. . - -
Infantil Fundamental | Médio Ens. Prof. Presencial / Semipresencial
Faixa | Alunos EM Etapas
Etaria | AEE EM \ormal
Integr Mag. Integrada
Pré | Anos | Anos E.F. |[E.F.| E.F.
Ed. Ed.
Creche Esc.|Iniciais |Finais Conc. | Sub 12a423 52a 1%a | prof. | Prof. EM
8 8 | EF | EM
Oa3
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4ab

6ald

15a17

18 ou +

Total
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Anexo II: Quadro de Aluno AEE por categoria/Censo &apas e modalidades de ensino

Educacéo de Jovens e Adultos - EJA

Categoria

Censo
Escolar

Etapa Modalidade no Ensino Regular (Classe Comum)

Alunos

NS Educacéo
Infantil

Educacao
Fundam.

AEE

Creche

Pré
Esc.

Anos
Fin

Anos
Inic

E.M

EM Integr

E.M
Normal
Magist

Ensino Profis.

Presencial / Semipresencial

Etapas

Conc | Sub

E.F.
12a
4a 86

E.F.
52 a

E. F.
12a
8a

Integrada

E.M

E.F

Eed.pr.f.[Eed.
E.M

pr.f.

D. Fisica

Surdez

D Auditiva

D. Mental

D. Visual

Cegueira

Baixa

Visao

Su
ceg

rdo
ueira

Def. Mdltiplal

TGD/
Autismo
classico

TGD/
Sindr. de
Asperger

S

TGD/
indr. de

Rett

Transtor
sintegr. Infa
(Psicose

TGD/

Infantil)

Altas Habilid
Superdota

céo

TOTAL
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NOTA TECNICA N° 15/ 2010 / MEC / CGPEE / SEESP

Data: 02 de julho de 2010
Assunto: Orientacdes sobre Atendimento Educacional Espetizado na Rede
Privada

A educacdo inclusiva compreende uma mudanca deepo@c politica,
pedagogica e legal, que tem se intensificado naténrdernacional, cujos principios
baseados na valorizacdo da diversidade séo priai®noira assegurar as pessoas com
deficiéncia o pleno acesso a educacdo em igualdadeondicbes com as demais

pessoas.

Ainclusao de pessoas com deficiéncia, transtogtaisis do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo em escolas comursnsiao regular ampara-se na
Constituicdo Federal/88 que define em seu artige “20educagdo como direito de
todos, dever do Estado e da familia, com a colghorda sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para d@reta cidadania e sua qualificacao
para o trabalho”, garantindo ainda, no art. 208jreito ao “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia”. Aieialaseu artigo 209, a Constituicdo
estabelece que: “O ensino € livre a iniciativa qulay, atendidas as seguintes condigdes:
| - cumprimento das normas gerais da educacaomecid - autorizacao e avaliacdo de

qualidade pelo Poder Publico”.

O Decreto n°® 3.298/1999 define, no artigo 25, go® Servicos de educacgao
especial serdo ofertados nas instituicbes de emmibbco ou privado do sistema de
educacao geral, mediante programas de apoio panm que esta integrado no

sistema regular de ensino”.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada noilBpato Decreto n°
3.956/2001, reafirma que as pessoas com deficiémians mesmos direitos humanos e

liberdades fundamentais que as demais pessoasndefidiscriminagcdo como:

(...) toda diferenciacdo, excluséo ou restriciedda em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de duefiaiéanterior ou
percepcéo de deficiéncia presente ou passadagegha b efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimentapguu exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiénciaeds direitos

humanos e suas liberdades fundamentais.
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No que se refere a efetivacdo do direito de adédaitie fisica, pedagogica e
nas comunicacoes e informagodes, o Decreto n° 2@94/estabelece, no seu artigo 24,
que:

“Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivelpae ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionaramdiogbes de
acesso para utilizacdo de todos os seus ambiamtesngpartimentos
para pessoas portadoras de deficiéncia ou com idexdd#l reduzida,
inclusive salas de aula, bibliotecas, auditériosagjos e instalacdes

desportivas, laboratorios, areas de lazer e senstar

O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 100236determina medidas
para a garantia, as pessoas surdas, do acessanicagao e a informacao, no art.14, §
3°:

“As instituicdes privadas e as publicas dos sistedeaensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscadardplementar as
medidas referidas neste artigo como meio de asmegtendimento

educacional especializado aos alunos surdos ou deficiéncia
auditiva.”

Conforme disposto no Decreto N° 6.571/2008, emasgl.° § 1°,

“Considera-se atendimento educacional especializadonjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicxganizados
institucionalmente, prestado de forma complemesiasuplementar a

formacé&o dos alunos no ensino regular.”

A Resolucdo CNE/CEB N° 4/2009, em seu art. 2°bestae que “0 AEE tem
como funcdo complementar ou suplementar a formad@oaluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de aceskide e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedadgesenvolvimento de sua
aprendizagem.”

Dessa forma, o AEE visa atender as necessidadeacdnais especificas dos
alunos publico alvo da educacao especial, devendoaaoferta constar no projeto
pedagodgico da escola, em todas as etapas e magaslida educacdo bésica, afim de
que possa se efetivar o direito destes alunos@aeda.

De acordo com as necessidades educacionais especifos alunos, esse

atendimento disponibiliza o ensino do Sistema Rradle soroban, da comunicacao
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aumentativa e alternativa, do uso de tecnologistass da informatica acessivel, da
Lingua Brasileira de Sinais, além de atividades pardesenvolvimento das funcdes

mentais superiores e de atividades de enriquectnoemticular.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com i®efia (ONU 2006),
promulgada no Brasil com status de emenda conistitalc por meio do Decreto
6.949/2009, estabelece o compromisso dos Estd@lade de assegurar as pessoas com
deficiéncia um sistema educacional inclusivo emosoas niveis de ensino, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académisocial, compativel com a
meta de inclusédo plena, com a adocdo de medidasgaaantir que as pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema edutalcigeral sob alegacdo de
deficiéncia e possam ter acesso ao ensino de gdalieim igualdade de condigbes com

as demais pessoas na comunidade em que vivem.

As escolas regulares devem garantir o acesso do®salpublico alvo da
educacédo especial as classes comuns, promovecdamdo entre 0 ensino regular e a
educacéo especial, contemplar a organizacdo clarriflexivel, valorizar o ritmo de
cada aluno, avaliar suas habilidades e necessigaolestar o atendimento educacional
especializado, além de promover a participacaauduli no processo educacional e a

interface com as demais areas intersetoriais.

Assim como os demais custos da manutencdo e dégemato do ensino, o
financiamento de servicos e recursos da educagi@eialk contemplando professores e
recursos didaticos e pedagodgicos para o atendimezhioacional especializado, bem
como tradutores/intérpretes de Libras, guia-ingdgpe outros profissionais de apoio as
atividades de higiene, alimentacao e locomoc¢acgrderontar na planilha de custos da

instituicdo de ensino.

A partir da Politica Nacional de Educacédo EspewaPerspectiva da Educacéao
Inclusiva (MEC, 2008), os programas e ac¢des nesa Aromovem O acesso e a
permanéncia no ensino regular, ampliando a ofedaaténdimento educacional
especializado, rompendo com o modelo de integragé@scolas e classes especiais a
fim de superar a segregacdo e exclusdo educacemnsdcial das pessoas com

deficiéncia.
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Dessa forma, a legislacdo garante a inclusdo esaogaalunos publico alvo da
educacdo especial, nas instituicbes comuns dapméboleca ou privada de ensino, as

guais devem promover o atendimento as suas neadssidducacionais especificas.

O Decreto n° 5.296/2004, o Decreto n° 5.626/200Beareto n° 6.571/2008, o
Decreto n® 6.949/2009 e a Resolugcdo CNE/CEB n°08/28sseguram aos alunos
publico alvo da educacédo especial 0 acesso aocereginlar e a oferta de atendimento
educacional especializado.

Desse modo, sempre que o AEE for requerido pelasoal com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento ou dtes Aabilidades/superdotacédo, as
escolas deverao disponibiliza-lo, ndo cabendo assp dos custos decorrentes desse

atendimento as familias dos alunos.

As instituicbes de ensino privadas, submetidasaimas gerais da educacéo
nacional, deverdo efetivar a matricula no ensinguleg de todos os estudantes,
independentemente da condicdo de deficiéncia fisieasorial ou intelectual, bem
como ofertar o atendimento educacional especiaizadomovendo a sua incluséo

escolar.

Portanto, ndo encontra abrigo na legislacdo a gaeede qualquer clausula
contratual que exima as instituicdes privadas dagnen de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, das despesas com a oferta do AEE asimmuarsos e servi¢cos de apoio da
educacao especial. Configura-se descaso delibeaadodireitos dos alunos o néo
atendimento as sua necessidades educacionais fesjsea, neste caso, 0 nao
cumprimento da legislacdo deve ser encaminhaddirdstério Publico, bem como ao
Conselho de Educacdo o qual, como 6rgdo responsdela autorizacdo de
funcionamento dessas escolas, devera instruir gsoade reorientacdo ou descredencia-

las.

NOTA TECNICA N° 19 /2010 / MEC / SEESP / GAB
Data:08 de setembro de 2010

Assunto: Profissionais de apoio para alunos com deficiéncia transtornos
globais do desenvolvimento matriculados nas escolesmuns da rede publica

de ensino
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As escolas de educacdao regular, publica e privdisleem assegurar as condicoes
necessdarias para o pleno acesso, participacdo emdigagem dos estudantes com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimerem todas as atividades
desenvolvidas no contexto escolar. Dessa formagmdeser observados 0s seguintes

marcos legais, politicos e pedagdogicos:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Petispeca Educacéo
Inclusiva define a Educacao Especial como modadidaahsversal a todos
0S niveis, etapas e modalidades, que realiza diatento educacional
especializado, disponibiliza recursos e servicasienta sua utilizagdo no

ensino regular.

* A Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Detieié ONU,2006),
incorporada a Constituicdo Federal por meio do &ean® 6.949/2009, que
assegura as pessoas com deficiéncia o direito dss@ca um sistema

educacional inclusivo em todos os niveis.

* O Decreto n°. 6.571/2008, que institui o duplo riciamento no ambito do
FUNDEB para os alunos publico alvo da educacéocespda rede publica
de ensino, matriculados no ensino regular e nodatemto educacional

especializado —AEE nao substitutivo a escolarizacéo

* A Resolucdo CNE/CEB n°. 04/2009, que institui Direts Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado nac&gho Basica,
orientando no seu art. 10°, inciso VI, que o pmjetdagdgico da escola
regular deve prever na sua organizacao, dentresyudrofissionais de apoio,
como tradutor e intérprete da Lingua BrasileiraSa®ais, guia-intérprete e

outros para atuar em atividades de alimentacamr@g locomocao;

* A Resolugcdo CNE/CEB n°. 04/2010, que institui Dizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, dispondo sobmganizacdo da
educacgéo especial como parte integrante do prpetdagogico da escola

regular.

Dentre os servi¢cos da educacao especial que emsistde ensino devem prover
estdo os profissionais de apoio, tais como aquedeEessarios para promocao da
acessibilidade e para atendimento a necessidagesifésas dos estudantes no ambito
da acessibilidade as comunicactes e da atencaumaglos pessoais de alimentacao,
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higiene e locomocé&o. Na organizacdo e oferta dessgg;0s devem ser considerados

0S seguintes aspectos:

* As atividades de profissional tradutor e intérprdee Libras e de guia-
inetérprete para alunos surdocegos seguem reguiagderpropria, devendo
ser orientada sua atuacdo na escola pela educsgéoiad, em articulacéo

com 0 ensino comum.

* Os profissionais de apoio as atividades de locomdugiene, alimentacéao,
prestam auxilio individualizado aos estudantes gée realizam essas
atividades com independéncia. Esse apoio ocorreformoa as
especificidades apresentadas pelo estudante,aedatzsis a sua condicdo de

funcionalidade e ndo a condicéo de deficiéncia.

A demanda de um profissional de apoio se justifjaando a necessidade
especifica do estudante publico alvo da educagéecied ndo for atendida

no contexto geral dos cuidados disponibilizadosdansais estudantes.

* Em caso de educando que requer um profissionahipanhante” em razao
de histérico segregado, cabe a escola favoreceesenglolvimento dos
processos pessoais e sociais para a autonomigra@juntamente com a
familia a possibilidade gradativa de retirar esséigsional.

« N&o é atribuicdo do profissional de apoio desererohatividades
educacionais diferenciadas, ao aluno publico alwceducacdo especial, e

nem responsabilizar-se pelo ensino deste aluno.

» O profissional de apoio deve atuar de forma aditalcom os professores do
aluno publico alvo da educacéo especial, da sakuldecomum, da sala de

recursos multifuncionais, entre outros profissisman contexto da escola.

* Os demais profissionais de apoio que atuam no éargbral da escola, como
auxiliar na educacgdo infantil, nas atividades déop&a seguranca, na
alimentacdo, entre outras atividades, devem sezntados quanto a
observacdo para colaborar com relacdo no atendimémntnecessidades

educacionais especificas dos estudantes.
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De acordo com a concepcdo déderenciacdo positivao projeto politico

pedagodgico da escola deve fundamentar a organizixsgeervicos de apoio no ensino

regular, observando que:

Atualmente a concepcdo de deficiéncia ndo é askodacondicdo de
doenca, caréncia ou invalidez, que pressupfe assidade de cuidados

clinicos, assisténciais ou de servi¢os especializag todas as atividades.

Todos os estudantes precisam ter oportunidadesgadalvimento pessoal e
social, que considere suas potencialidades, benp aoéo restrinja sua

participacdo em determinados ambientes e atividace® base na

deficiéncia.

E fundamental reconhecer o significado da inclusda que as pessoas
publico alvo da educacdo especial tenham assegweuddlireito a plena

participacdo no ambientes comuns de aprendizagemtemunidade com as
demais pessoas, construindo as possibilidadesadgssticipacdo na escola e

no trabalho.

Uma sociedade inclusiva supera o modelo educacoahedo em processos
terapéuticos, onde atividades comuns como brimzargar, praticar esporte
e outras sdo implementadas por profissionais esEarios em um tipo de
deficiéncia, geralmente em espacos segregadogjaswincula tais pessoas

do seu contexto historico e social.

A educacao inclusiva requer uma redefinicdo conakié organizacional das

politicas educacionais. Nesta perspectiva, o fiaamento dos servicos de apoio aos

alunos publico alvo da educacédo especial devengranteos custos gerais com 0

desenvolvimento do ensino, sendo disponibilizados aqualquer nivel, etapa ou

modalidade de ensino, no ambito da educacao publigarivada. Ressalta-se que 0s

estabelecimentos de ensino deverdo ofertar ossespecificos necessarios para

garantir

a igualdade de condicbes no processo eiduned cabendo-lhes a

responsabilidade pelo provimento dos profissiodasapoio. Portanto esta obrigacao

ndo deverd ser transferida as familias dos esesladiblico alvo da educacdo especial,

por meio da cobranca de taxas ou qualquer outnaafole repasse desta atribuicao.
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NOTA TECNICA N° 13 /2009 / MEC / SEESP /DPEE
Data:22 de dezembro de 2009
Assunto:A educacao especial e sua operacionalizagao pedstemas de ensino

As concepcoes filosdficas e politicas embasamisléego de um pais. As leis e
normas sao elaboradas pela comunidade e alteradasoddo com as necessidades do
homem em determinado momento historico e de acoao as novas concepcdes

filosoficas e politicas.

Assim, as concepcoes relativas a educacao espaaifdngo da historia, estao
refletidas na legislacéo brasileira. Na LDB 4.024¢65.692/71, ja estava definido que a
educacdo de pessoas com deficiéncia e com supgidotleveria ser realizada no
sistema geral de educacao, mas falava-sgaamentotermo indicativo da concepc¢éo

clinica da educacao.

Durante a vigéncia dessas leis e mesmo antes deas um entendimento
equivocado de que pessoas com deficiéncia, primegrde aquelas com deficiéncia
mental, ndo conseguiriam aprender ou s6 consegutgaacesso ao conhecimento em
espacos segregados, com curriculos adaptados, es@agéds ciclo, cumprimento de
carga horaria minima, avaliacdo, progressédo regulaertificacdo. Surgia assim, a

educacéo especial substitutiva a educagéo reguiauro.

O Brasil, reproduzindo modelos de outros paisesnifia e apoiou a criacao de
escolas especiais, com énfase nas atividades dalarsaude, no desenvolvimento de
curriculo paralelo, o que trouxe como consequéadiagilidade didatico-pedagogica e

a crenga generalizada de que os alunos com defi@iBado aprendiam.

Nos meados do século XX, foram criadas as clasgeiis na rede regular de
ensino, cujo formato organizacional assemelhavasselas escolas especiais, com
menor intensidade, ou nenhuma das atividades dadarsaude, mas com a mesma falta

de fluxo e progresséao escolar.

Essa estrutura educacional provocou situacOes rdkds, como a eterna
permanéncia dos alunos nas escolas especiaisaséeténcia da responsabilidade com a
educacao de pessoas com deficiéncia as instituifi@@gropicas e o investimento nos
espacos segregados quando deveriam ser promogdasdicdes para uma educacao

de qualidade para todos os alunos na rede puldieasino regular.
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Dessa forma, as praticas pedagodgicas, formativdes gestdo nao constituiram
sistemas educacionais inclusivos, desresponsahiizvas escolas regulares e limitaram
0 investimento na organizacdo destes espacos, natoamdos recursos e do
desenvolvimento profissional. A partir da concepgéaducacéao inclusiva que a escola
passa a refletir acerca da pedagogia centradasemdavimento, ndo na sua condicao

fisica, sensorial ou mental.

A Constituicdo Federal/88 esclarece a questdo,dgudafine a educagédo como
direito de todos, o ensino fundamental como etdpgatoria de direito subjetivo, além
de garantir o atendimento educacional especializmia os alunos com deficiéncia.

Observa-se que cada um desses direitos s&o indisiduindo substitutivos um do outro.

A LDB 9.394/96, por influéncia da Declaracdo deaSwnca/1994 e outros
debates nacionais e internacionais, busca desfacali questdo da deficiéncia porque
nao cabe a educacao tratar dos aspectos clinemogtendo a centralidade da politica
nesta area para a atencdo as necessidades edarsaegpeciais. Em seu artigo 58,
determina que a educacao especial deve ser ofena@terencialmente na rede regular
de ensino, utilizando apoio pedagdgico especiatizadmo sindnimo de atendimento

educacional especializado, disposto na Constitdederal.

Essa legislacdo traz no seu Art. 58, § 2° a pitigsitte extraordinaria da
excecdo, com base na antiga concepcao de quesalyinos, em razdo da condigcéo de
deficiéncia, ndo poderiam ser beneficiados comcess a educacdo regular, em
espacos comuns, com os demais colegas. Essa exakgfale ter se transformado em
regra, invertendo a logica da legislagdo, estalmetste superada pelos estudos
pedagdgicos atuais que demonstram a necessidagd@al@prendizagem colaborativa
em que se possibilite aos alunos com e sem defiaiéma mesma faixa etaria,

aprender, conviver e valorizar as diferencas.

Também, a LDB, Art. 59, inciso |, trata da obrig&dade dos sistemas de
ensino de garantia do desenvolvimento das ativilgalag6gicas para atender as
especificidades dos alunos e promover seu acessordoulo. Essas atividades da
educacao especial, realizadas no atendimento adonahcespecializado, de forma
complementar ou suplementar, devem estar insanm@sojeto pedagogico das escolas:
ensino de Libras, da lingua portuguesa como seglingaa, do sistema Braille, da
tecnologia assistiva, comunicacdo alternativa,eeatitras atividades pedagdgicas que

favorecam o acesso ao curriculo e formacdo dossludo inciso I, desse mesmo
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artigo, que trata do fluxo e progresséo escolaimitando aterminalidade especifica
para alunos que néo atinjam o nivel exigido pararelusdo do ensino fundamental em
virtude da deficiéncia; ecaleracaopara os alunos com superdotagéo, para concluir em

menor tempo o programa escolar.

A Resolucdo do CNE/CEB n. 2/2001, é fruto da elat@o e do debate sobre
inclusdo escolar, que nesse periodo comecgavarapercussao no pais, influenciando
na definicho de alguns aspectos importantes patsarsformacdo da realidade
educacional de um sistema paralelo de educacaocialspe ensino regular. As
definicbes prioritarias da Resolucdo CNE/CEB 2/2G@Db expressas seu artigo 2°,
gue determina que os sistemas de ensino devancubatriodos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos rethsgcacom necessidades
educacionais especiais; e no seu artigo 8° queciéisp 0 que as escolas da rede

regular de ensino devem prever e prover na suaiaeggio.

No entanto, tal como a LDB 9394/96, essa Resolugid®@ a excecao,
possibilitando a organizacaemporaria de espacos segregados aonde a educacgdo
especial viria substituir em alguns casos a ediccaggular, cometendo um equivoco.
Focaliza-se mais uma vez no aluno e nao a fragdidéa formacéao e organizacédo da
escola regular, sem apontar a necessidade de uitiaapeducacional coerente com a
perspectiva de desenvolvimento inclusivo que at¢éodias os alunos.

Essa possibilidade inverteu novamente o eixo dald&go e deu continuidade a
um modelo clinico-pedagdgico que mantém alunosseslas e classes especiais, sem
fluxo e progressao escolar, principalmente alurma deficiéncia mental ou multipla

gue assim, Nao conseguiam ter acesso a uma eduw=agaalidade.

A Resolucdo CNE/CEB 2/2001, buscando promover xoflescolar dos alunos
com deficiéncia determinou no artigo 16, que depmgisesgotadas as possibilidades
citadas nos artigos 24 e 26 da LDB, as escolasndevabilizar ao aluno com grave
deficiéncia mental ou mudultipla &rminalidade especificaa qual ndo significa
certificacdo de conclusédo do ensino fundamentas, daaescolaridade desenvolvida no
ensino fundamental, possibilitando o encaminhamgrdm outras modalidades: a
educacao de jovens e adultos (primeiro segmensin@rfundamental) e a educacéao
profissional (qualificacdo profissional basica).sBe modo, a terminalidade especifica
do fundamental ndo permite o encaminhamento ermodéide dos estudos no ensino

médio, considerando que néo houve concluséo da dafundamental.
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Nesse sentido, € a escola em que 0 aluno estacuiatio que organiza seus
documentos e historico escolar, bem como realidavido o encaminhamento para a
educacdo de jovens e adultos e educagcdo profiksidDbserva-se que o
encaminhamento para turma de EJA é realizado geldlae quando o aluno maior de
quinze anos estiver ainda em processo de alfab&tza ndo atingiu os objetivos

previstos no Inciso | do artigo 32 da LDB.

Atualmente, os estudos e pesquisas nesta areeeflatir rsobre as praticas
educacionais e o papel da educacdo especial npepiya da educacado inclusiva,

indicam:

a) O equivoco da interpretacdo de atendimento edutaogspecializado como
uma oferta de escolarizagdo adaptada, realizadaclesses e escolas
especiais, geralmente sem fluxo escolar, avaljggé@mocao, progressao e
certificacdo, que traz como conseqiéncia a pemcanéle alunos em
ambientes similares a asilos, bem como mantém giengs de ensino

passivos diante da necessidade de transformaggsxdia regular.

b) O conceito de atendimento educacional especializaioo atividade nao
substitutiva a escolarizacéo, cuja funcdo € ideatif elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que elimibarreiras e promovam
0 acesso, a participacédo e aprendizagem no ersgubar, considerando as
necessidades especificas dos alunos que formarhblicgalvo da educacéo

especial.

A concepcdo de educacgao especial, como modalidadsversal a todas a
etapas, niveis e modalidades, que realiza o atemiineducacional especializados e
disponibiliza recursos e servicos e orienta quargaa utilizacdo no processo de ensino
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regusldr,epressa no documento da
nova Politica Nacional de Educacdo Especial na pPetisa da Educacao
Inclusiva(MEC/SEESP 2008).

Destaca-se ainda, que esta interpretacdo da Igfyslatende aos principios
gerais da Convecdo da ONU sobre os Direitos dasoBRexom Deficiéncia, ratificada
pelo Brasil por meio do Decreto Legislativo n° 18& 9 de julho de 2008, como
emenda constitucional e, que diante dos preceltcssaexpressos na legislacéo, os
dispositivos do capitulo V da LDB 9394/96 e da Regsio CNE/CEB n. 2/2001,
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merecem ser revistos, para que o essencial ddalgiysbrasileira ndo seja substituido,
para que o processo de inclusdo escolar permitatdcoia de todos o0s alunos em
escolas regulares e, para que a oferta do atenaineglucacional especializado se
efetive e promova aos alunos com deficiéncia, toanss globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, seu pleno acessocuadculo; bem como o

desenvolvimento profissional na educacao regulbligal

A oferta do atendimento educacional especializaglm, sala de recursos
multifuncionais, deve ser institucionalizada no j&@ Pedagdgico da Escola, que
indicard 0s recursos previstos, os profissionais gtuam, os alunos atendidos, a
colaboracdo com os professores ensino regulatedaoe com a familia, as relagfes de
apoio e a articulagdo com as demais politicasiaeto€om relacdo a carga horaria para
o desenvolvimento curricular na classe comum, @€stanesma prevista, na LDB, para
todos os alunos e, quanto a carga horéaria pamndiatento educacional especializado,
esta deve ser estabelecida sob a responsabilidadscdla atendendo as necessidades
especificas de cada aluno, realizada no contra sgm prejuizo da participacdo desses
alunos nas demais atividades escolares. O cronagdematendimento educacional
especializado deve ser considerando como cargaidnonénima prevista, podendo ser

alterada no decorre do processo ampliando suaénegumediante avaliacao.

NOTA TECNICA N° 17 / 2009 / MEC / SEESP / GAB
Data: 09 de dezembro de 2009

Assunto: Projeto de Emenda a Constituicdo Federal - PEC 34- A, de 2009,
que altera o inciso lll, do art. 208, propondo a sguinte redacgao:lll - atendimento
educacional especializado aos portadores de defw preferencialmente na rede

regular de ensino, em qualquer faixa etaria e nivd instrucéo.

A Constituicdo Federal, no art. 205, define a edé@caomo um direito de todos
e no art.208, institui d'atendimento educacional especializéddas pessoas com
deficiéncia. Ao garantir a oferta deste atendimeaie alunos publico da educacao
especial, € assegurado, além do direito de acesscotarizacao, o direito de igualdade

de condi¢cBes e permanéncia na escola.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com i&efia (ONU/2006),
promulgada no Brasil pelo Decreto N°. 6.949/20@Part. 24, preconiza o direito das
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pessoas com deficiéncia de acesso a um sistemaocshal inclusivo em todos os
niveis. Ao ratificar esta Convencdo, com statusEdeenda Constitucional, o Brasil
assume o compromisso de assegurar que as pessvasiefwiéncia ndo sejam
excluidas da escola comum e que sejam adotadaslasedé apoio para sua plena

participacdo em igualdade de condicbes com as dgrasoas.

O Decreto N° 6.571/2008 dispde sobre a oferta dénanciamento do
atendimento educacional especializado — AEE, ptestle forma complementar ou
suplementar a escolarizacdo dos alunos deficiérema) transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdota@a AEE € definido como o
conjunto de recursos e servicos pedagoégicos eadsiadidade que eliminem barreiras
para a participacdo e a aprendizagem dos alunosdif@entes etapas, niveis e

modalidades de ensino.

A Resolucdo CNE/CEB N°. 4/2009, que institui aeDizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na EducaBasica, orienta para a
organizacdo deste atendimento, prioritariamentesamde recursos multifuncionais da
propria escola, no turno inverso ao da escolarzggédendo, ainda, ser realizado em
outra escola ou em centro educacional especialidadeede publica ou comunitaria,

confessional ou filantrépica sem fins lucrativos.

Conforme justificativa, o projeto de Emenda apnés#a visa a assegurar que as
pessoas com deficiéncia, matriculadas no atendomesiticacional especializado, nao
tenham esse atendimento interrompido apos os 18 arttependente da faixa etaria ou

nivel de instrucgéo.

O projeto reafirma o propésito de manutencdo de sistema paralelo de
educacao especial definido para esse grupo popokiciPortanto, vem a permitir que
estes alunos permanecam indeterminadamente em udelonale atendimento
substitutivo a educacgéo regular, segregado, cora basdeficiéncia e sem fluxo nas
etapas, modalidades e niveis de ensino.

Se o0 projeto enseja abordar o direito a educag#arta dos 18 anos, ndo cabe
alterar a Constituicdo Federal, mas, sim, suprariiterminalidade especifica” para as

pessoas com deficiéncia prevista na LDB, Lei N94936.

A LDB estabelece no Inciso Il, do art. 59, que istemas de ensino assegurarao
aos educandos com necessidades especiais termd®lapecifica para agueles que
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nao puderem atingir o nivel exigido para a condus@ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias. Com base nesta Lei, a REsn@NE/CEB N°. 2/2001, no art.

16, faculta as instituicdes de ensino viabilizas alunos com grave deficiéncia mental
ou multipla a terminalidade especifica do ensintdamental, quando nao atingem os

objetivos previstos no Inciso |, do art. 32, da LDB

No sentido contrario a essa prerrogativa da “teatidade especifica”, o art. 37
da LDB, que trata da educacdo de jovens e adassggura esta modalidade aqueles

que nao tiveram acesso a educacao ou a continuilgaelstudos na idade prépria.

O direito a educacéo € assegurado e organizadocalddoacom a faixa etéria,
conforme dispde a Resolucdo CNE/CEB N°. 3/2005, estabelece indicador de
idade/série para a educacdo infantil e o ensindafionental, bem como a previséo de 3

(trés) anos para o ensino medio.

Ampliando a faixa etaria do ensino obrigatério eatgito, a Emenda
Constitucional N°. 59/09, fixou dos 4 (quatro) &(tlezessete) anos de idade para a
educacéo bésica, assegurada inclusive sua ofatiaitgrpara todos os que a ela nédo

tiveram acesso na idade propria.

Destaca-se que a oferta da educacédo para aquedesstfio fora dessa faixa
etaria do ensino obrigatério € realizada na moddédde EJA, devendo os sistemas de
ensino organizar proposta pedagdgica condizente oenmgrupos etarios e seus

interesses.

Dessa forma, néo se justifica terminalidade esjgactiom base na deficiéncia,
uma vez que a legislacdo garante a todas as peasocastinuidade de estudos na
educacao de jovens e adultos, bem como séo preesisos de extenséo pela educacéo
profissional, aqueles que estéo fora da faixaaetdirigatoria, condicionada a matricula

a capacidade de aproveitamento e ndo ao nivekdagdade.

Ao analisar a situacdo de exclusao educaciongbelssoas com deficiéncia com
mais de 18 anos, € preciso considerar que:

A exclusdo escolar reflete um contexto histéricoutiea sociedade néao
inclusiva que mantém ambientes educacionais satpeggue nao atendem

a perspectiva da escolarizacédo desde a educagadilinf
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* Os ambientes educacionais especializados foramniaegibs com foco
clinico, com base na deficiéncia, no déficit oubtema, sem énfase nos
aspectos pedagogicos, decorrendo na reducdo oinajéo de objetivos,
conteudos, carga horéria, fluxo escolar, promogéertficacao.

Considerando que funcdo da escola se diferenciatidelades proprias da
assisténcia social, da saude, de terapias ocupégi@os sistemas de ensino cabe garantir
aos alunos com deficiéncia, além do acesso aoceresjular, as condi¢des participagdo e
aprendizagem. Neste contexto, a educacao espatgfinéda como modalidade de ensino
transversal a todos os niveis, etapas e modalidadiegjrando a proposta politico

pedagogica da escola.

Para alterar situacdo de exclusao, promovendopeitesela dignidade e pelas
capacidades das pessoas com deficiéncia, é premsientar a estrutura de sistemas
paralelos de educacdo especial e ensino regularp dambém efetivar 0 acesso a

educacao, condizente com a faixa etaria, em uenseéseducacional inclusivo, que:

Organize espacos comuns de aprendizagem, efetivanddiculacdo

entre 0 ensino regular e a educacéo especial;

* Assegure estratégias pedagogicas e recursos dsibdmEdes que

atendam as especificidades dos alunos;

* Oferte o atendimento educacional especializado £,Afa educacao

basica e superior.

* Promova a participacao plena dos alunos, permitindeanco e o fluxo

escolar nas etapas, modalidades e niveis de ensino;

* Viabilize a conclusdo de estudos e a certificac&o edcolaridade

legalmente fixada para todos os alunos;
* Encaminhe alunos para o mundo do trabalho;

« Realize a intersetorialidade com as atividades skist&ncia, saude,

esporte e cultura; e

Promova a desinstitucionalizacédo das pessoas chcédeia.

Paradoxalmente, a alteracdo prevista pelo projettend conduzir a préticas

discriminatorias que:
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 Admitam a permanéncia de jovens e adultos comidefia nas etapas
da educacéo infantil e do ensino fundamental, ak&ma da idade propria
prevista para o0s demais alunos, gerando uma ifagho e
empobrecimento do processo educacional destessaluno

* N&o oportunizem a esses alunos a continuidadetddossna educacao
de jovens e adultos e na educacgéo profissionalesggacos comuns de

ensino, condizentes com a faixa etaria e seussges;

* Na&o efetivem a transversalidade da educacdo ebpexi&JA e na

Educacao Profissional, bem como sua oferta emediifes turnos;

* Permitam que alunos com deficiéncia permanecanfimdianente em
instituicbes de educacéo especial ou em classesiaspde escolas da

educacao basica, sem fluxo escolar;

» Estabelecam a institucionalizacdo e ou o0 asilamai#o criancas,
adolescentes, jovens e adultos com deficiénciarstituicdes, escolas

ou classes especiais;

* Mantenham esta populacdo a margem da educacaditisnlds-a por
atividades ocupacionais e pelos servigcos de saude.

Pelas razdes expostas, a Secretaria de Educaca@aridi$pEC, manifesta
posicdo contraria ao projeto de Emenda Constitatida Inciso Ill do art. 208 da CF,
considerando que é desnecessério frente & concdpgsistema educacional inclusivo

assumido pelo Brasil.
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5.3. Pareceres Técnicos

PARECER N° 171/2015/CONJUR-MEC/CGU/AGU

PROCESS0:23000.001909/2015-75

INTERESSADO: Secretaria Municipal de Educacéo de Florianof8ise Secretaria
de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidakhelusdo - SECADI
ASSUNTO: Consulta sobre efeito da recusa a matricula del@ste com deficiéncia

em instituicdo de ensino municipal privada e coé@pat para aplicagdo de sancao.

Direito Administrativo e Educacional.
Consulta. Transtorno do Espectro Autista.
Recusa de matricula por estabelecimento de
ensino estadual privado. Competéncia para
o exercicio de poder de policia e aplicacédo
de multa.

Direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia. Dignidade e inclusdo. Estado e
sociedade. Obrigacéo solidaria.

Processo administrativo  sancionatorio.
Procedimento. Autonomia administrativa
dos Sistemas de Ensino.

Matéria disciplinada nos arts. 5°, 8§ 1° a 3°,
205, caput e 209, inc. |, da Constituicao
Federal de 1988; arts. 16, 17 e 18 da Lei n°
9.394, de 1996; arts. 5° e 7° da Lei 12.764,
de 2012; Decretos °h6.949, de 2009 e
8.368, de 2014.

I- DO RELATORIO

A Secretaria de Educacao Continuada, AlfabetizaDa@rsidade e Inclusao -
SECADI, por meio da Nota Técnica n°® 16/2015-MEC/S8BCDPEE, de 4 de marcgo

de 2004, solicitou parecer desta Consultoria Jaidsobre a determinacdo da
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competéncia para instaurar procedimento adminigrajue resulte em aplicacdo de
multa, e sua consequente execucdo, a instituicAeddeacdo basica de sistema
municipal ou estadual de ensino, que se recusaracubar estudante com transtorno do

espectro autista.

2. O pano de fundo da questdo € o Oficio n°® 0578/26PJ/CAP, de 18 de
novembro de 2014, da lavra da 252 Promotoria ddicdusla Comarca de
Florianopolis/CS, dirigido a Secretaria Municipagé dEducacdo de Florianopolis,
informando a instauracdo do Procedimento Prepa&ratdr 06.2014.00010445-8 (fls.
06/09), que tem por objeto a negativa de matrianlaaluno Joado Victor da Silveira
Albani, com 4 anos de idade, com transtorno deotgpautista, pelo Colégio Santa
Terezinha, bem como requisita instauracdo de irseglo, e decorrente autuacao, em

face do citado estabelecimento de ensino (fls. 06).

3. A Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeiti@d-loriandpolis elaborou o
Oficio n® 0070/2015/GS/SME/PMF, de 27 de janeiro20d5 (fls. 01/02), em que
encaminha a esta Pasta Ministerial para conhecmeedevidas providéncias a resposta

apresentada a 252 Promotoria de Justica de Flpotiada qual sustenta:

No tocante a atuacdo e aplicacdo de multa aquebedscimento de
ensino privado, tem-se que esta Secretaria ndoPteder de Policia,
devendo ser feito diretamente pelo Ministério daidagéo, conforme
Disciplina oparagrafo 1°, do Art. 5°, do Decreto n° 8.368, de @e
Dezembro de 2014em anexo), que regulamenta a Lei 12.764, de 27 de
Dezembro de 2012. (fls. 03/04)

4. Diante do quadro fatico e visando asseguraeanglantes o direito a matricula
em estabelecimento de ensino publico ou privadBEG&ADI apresenta os seguintes

questionamentos (fls. 14/15):

1) Qual o 6rgdo competente para instaurar processangtirativo,
com o objetivo de aplicar multa ao gestor escadar,autoridade
competente, que recusar matricula de estudantesleficéncia em
instituicdo de ensino publica e privada, respegagds atribuicdes

cabiveis a cada ente federado?
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2) Qual o procedimento a ser adotado para a corretgugdo
processual?

3) Apods regular processo administrativo para aplicattanao gestor
escolar, ou autoridade competente, qual o orgagoetante para

exigir o efetivo cumprimento das sancdes nele ptas?

5. Instruem, ainda, os autos coépia do Oficio n°/@BBHGEAC/014 (f. 05),
enderecado a Assessoria Juridica da Secretariacidahde Educacasem resposta
copia do Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de @&l410/11); Mem./SE/GAB n°
107, de 11 de fevereiro, da lavra do Chefe de @#bida Secretaria Executiva desta
Pasta (f. 12) e Memorando n°® 198/2015/MEC/SECADEBRI. 16), encaminhando os

autos a Consultoria Juridica, recebidos no dia Baeo.
6. E o relatorio.
Il - FUNDAMENTACAO

7. A consulta formulada pela SECADI tem por objetefinir de quem é a
atribuicdo para o exercicio do poder de polici@sfara educacional quando se trata de
instituicdo de ensino privada que atua no ensistcbacom a peculiaridade de que se
trata de recusa de matricula de estudante comtdransde espectro autista, cujo
regramento consta do Decreto n° 8.368, de 2 dendepede 2014 e da Lei n° 12.764,
de 27 de dezembro de 2012.

A protecdo das pessoas com deficiéncia e o caratemdamental do direito a

inclusao.

8. Simbolicamente, o primeiro tratado internaciord¢ direitos humanos,
recepcionado pelo nosso ordenamento juridico cqmabdade de norma constitucional
(cf. art. 5°, 8§ 3°, da Constituicdo Federal de 198® que promulga a Convencédo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas comci@®afia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de maeao2007 e materializados
internamente pelo Decreto n° 6.949, de 25 de aglesgd09.

9. Promovendo uma alteracédo de sentido ao termacié&tefia, 0 Decreto n° 6.949,

de 2009, estipula que “pessoas com deficiénciaag@elas que tém impedimentos de
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longo prazo de natureza fisica, mental, intelecbwasensorial, os quais, em interacao
com diversas barreiras, podem obstruir sua paatéip plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condi¢cGes com as demais pessoas”.

10. Nesse sentido exorta 0s paises que ratificaraompromisso a observar, como

principios fundamentais dessa rede de protecdspeito pela dignidade inerente, pela
nao discriminacdo perniciosa, pela efetiva paricim e inclusdo na sociedade das
pessoas com deficiéncia; o respeito pela diferenpala aceitacdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e waahidade; a igualdade de

oportunidades; a acessibilidade; e o respeito geedenvolvimento das capacidades das
pessoas com deficiéncia e pelo direito das pessmasdeficiéncia de preservar sua

identidade.

11. O decreto n° 6.949, de 2009, dispbe que osi&stRartes adotardodas as
medidas necessariapara assegurar as pessoas com deficiéncia o pleoicio de
todos os direitos humanos e liberdades fundamergaisigualdade de oportunidades
com as demais pessoas, garantindo o atendimentpate independentemente da

idade, para que possam exercer tal direito.

12. Deverdo, outrossim, adotar medidas efetivagprepaadas para facilitar as
pessoas com deficiéncia o pleno gozo desse deestea plena incluséo e participacéo
na comunidade, inclusive assegurando que as pesswadeficiéncia tenham acesso a
uma variedade de servicos de apoio em domicilieraunstituicdes residenciais ou a
outros servicos comunitarios de apoio, inclusivepaxfissionais de apoio que forem
necessarios Como apoio para que as pessoas cai@mgf vivam e sejam incluidas na

comunidade e para evitar que fiqguem isoladas otegadas da comunidade.

13. E, finalmente, no capitulo dedicado a Educagidzonvencdo em varios
preceitos atesta a necessidade de construcdo decgolinclusivas e praticas
administrativas e privadas consentaneas com otalifendamental de respeito a
dignidade e identidade das pessoas com deficiéexqmmessando o dever de os Estados
partes assegurarem um sistema educacional inclusivo em & 0s niveis
especialmente combatendo a exclusdo do sistema eattional geral e das criancas
com deficiéncia do ensino primario gratuito e complgorio ou do ensino

secundariq sob alegacao de deficiéncia.
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14. Nao fosse suficiente a promulgacdo da Convergésnacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Pratdeéatultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marco de 2007, cujo descumprimeatte gensejar a responsabilizacao
internacional da Republica Federativa do Brasildteem vista a recusa de validade da
chamadaclausula federat a legislacdo patria é prédiga em instrumentos \Gs&m

coibir a discriminagéo das pessoas com deficiéncia.

15. A Constituicdo Federal de 1988 no art. 28fute lll, erigiu a incluséo das
pessoas com deficiéncia em direito fundamentakvasando ser dever do Estado o
atendimento educacional especializado das pessoasleficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino e, no art. 2Z&fut e inciso Il, ser dever do Estadida
sociedadee da familia assegurar a crianca, com absoluteigeide, o direito a vida, a
saude, a alimentacao, a educacao, ao lazer, &poofalizacao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familimomunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminag&ploracdo, violéncia, crueldade e

opressao.

16. O cumprimento desse dever dar-se-a pela cridggwogramas de prevencao e
atendimento especializado para as pessoas comiédei&c fisica, sensorial ou
intelectual, bem como de integracdo social do adel#e e do jovem com deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a coneigée a facilitacdo do acesso aos
bens e servigcos coletivos, com a eliminacdo deaobkis arquitetdnicos e de todas as

formas de discriminacéo.

17. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — EDBei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, novamente a sociedade brasigifiama o dever do Estado (e da
sociedade) de fornecer atendimento educacionatiesipado gratuito aos estudantes

com deficiéncia, transtornos globais do desenvawitm e @ altas

! Decreto n° 678, de 6 de novembro de 1992 - Convelgiericana de Direitos Humanos:

Artigo 28 - Clausula federal

1. Quando se tratar de um Estado-parte constitidmo Estado federal, o0 governo nacional do aludittado-
parte cumprira todas as disposi¢Ges da presente €uwd@o, relacionadas com as matérias sobre as cgisce
competéncia legislativa e judicial.

2. No tocante as disposicOes relativas as maténimsaprrespondem a competéncia das entidades comigsnda
federagdo, o governo nacional deve tomar imediatdene@s medidas pertinentes, em conformidade com sua
Constituicdo e com suas leis, a fim de que as aladds competentes das referidas entidades possatar e
disposi¢des cabiveis para o cumprimento desta Cgaeen

3. Quando dois ou mais Estados-partes decidirenstdair entre eles uma federacao ou outro tipo dsagiacao,
diligenciardo no sentido de que o pacto comunitéespectivo contenha as disposi¢cdes necessarias gae
continuem sendo efetivas no novo Estado, assimima@do, as normas da presente Convencéo.
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habilidades/superdotacdo, transversal a todos woegisnietapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino (grili}

18. Nos arts. 59 e 60 a LDB dispde queesistemas de ensino assegurardo aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais daesenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao curriculos, meétodos, técnicas, recursos educatieos

organizacdo especificos, para atender as suas sitEmkss; professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou supg@wg atendimento educacional
especializado, bem como professores do ensinoaregapacitados para a inclusao
desses educandos nas classes comuns; e acesgariguads beneficios dos programas
sociais suplementares disponiveis para o respenfixa do ensino regular; e que os
orgdos normativos dos sistemas de ensino estalBecetérios de caracterizacdo das
instituicbes privadas sem fins lucrativos, esperadbs e com atuacdo exclusiva em

educacao especial, para fins de apoio técnicca@driro pelo Poder Publico.

19. Especificamente a pessoa com transtorno datespeutista, a Lei n° 12.764,
que criou a Politica Nacional de Protecdo dos fiseilas Pessoas com Transtorno do
Espectro Autista, traz como diretazparticipacdo da comunidade na formulacao de
politicas publicas voltadas para as pessoas com migtorno do espectro autista e o

controle social da sua implantacdo, acompanhamen&avaliacéo

20. E para assegurar o direito a ndo-discriminagdo educacao, entendido este
direito como fator de promocéo da dignidade, d&ug@o social e do desenvolvimento
como cidaddo e ser humano, o art. 7° traz sancagesior escolar, ou autoridade
competente, que recusar a matricula de aluno canstarno do espectro autista, ou
qualquer outro tipo de deficiéncia, punindo-o conitende 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-

minimos.
Poder de policia administrativa na area educacional

21. Pois bem. Evidenciado o carater anticonventioneonstitucional e ilegal da
postura da instituicdo de ensino basico, restaditosir a divida objeto da consulta: de
quem é a atribuicdo de fazer valer o art. 7° dan2di2.764, de 2012? Do Ministério da

Educacéo ou do sistema de ensino titular do padgdatorio?
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22. No ambito do direito educacional, as disposicdermativas obedecem a
competéncia legislativa concorrente prevista no2&tda Carta Magna. A disposicao
geral é complementada pelo art. 211, dos quaixtsaeen as competéncias dos entes

federativos:

Art. 211. A Uniado, os Estados, o Distrito FederalseMunicipios organizarao

em regime de colaboracao seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizard o sistema federal de engino dos Territérios,

financiara as instituicbes de ensino publicas f&dee exercerd, em matéria
educacional, funcao redistributiva e supletivafatma a garantir equalizacdo de
oportunidades educacionais e padrdo minimo dedgaidido ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, aritDi Federal e aos

Municipios;

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no rmmsfundamental e na

educacao infantil.

8 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo partaimente no ensino

fundamental e médio.

§ 4° Na organizagéo de seus sistemas de ensinoiaa,ds Estados, o Distrito
Federal e os Municipios definirdo formas de colab&o, de modo a assegurar a

universaliza¢do do ensino obrigatério.
23. A LDB destrincha o tema com maior detalhe, sezplintes termos:

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito FederalseMunicipios organizardao, em

regime de colaboragé&o, 0s respectivos sistemassiteoe

§ 1° Cabera a Unido a coordenacgédo da politica maloite educacéo, articulando
os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungéuativa, redistributiva e

supletiva em relacdo as demais instancias edu@sion

§ 2° Os sistemas de ensino teréo liberdade de orgeatdo nos termos desta
Lei.

(..)
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Art. 10. Os Estados incumbir-se-ao de:

| - organizar, manter e desenvolver os 0rgdos #uitdes oficiais dos seus

sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colabgia na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribug@porcional das
responsabilidades, de acordo com a populacdo atsmdida e 0s recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esfer@sder Publico;

lll - elaborar e executar politicas e planos ediotegs, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educacéo, intdgr&ncoordenando as suas

acoes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervesion avaliar, respectivamente,
0s cursos das instituicbes de educacdo superiar estabelecimentos do seu

sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistiereasino;

(..)

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:

(..)

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os edtiimentos do seu sistema de

ensino;

V - oferecer a educacéao infantil em creches e pcélas, e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outhesisnde ensino somente
guando estiverem atendidas plenamente as necessiddel sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuaisnos vinculados pela

Constituicdo Federal de 1988 a manutencéo e deseneato do ensino.

Paragrafo unico. Os Municipios poderdo optar, aipdase integrar ao sistema

estadual de ensino ou compor com ele um sistenca dei educacao basica.
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24. Do que se I, a luz da Constituicdo Federall®®8 e da LDB, cada ente
federativo possui competéncias e atribuigdes, ndiésti segundo o nivel do ensino,
cabendo aos Estados e a Unido, além de suas comipstégroprias, coordenar a
atuacdo dos niveis regionais e locais. Cada ed&dtvo possui um poder regulatorio
de ensino, que compreende atividades de normatizaf@nento, tolerancia,

fiscalizagdo e punicdo, exercidas em face dos @st@mentos que compde o seu

sistema.

25.  Traduzindo isso na politica de protecdo dagaessm transtorno do Espectro
Autista, a Lei n® 12.764, de 2012 e o Decreto 88&.de 2014, trouxeram normas que
permitem concluir sem maiores dificuldades ser do Mnicipio de Florianépolis, a

atribuicdo para coibir a pratica discriminatoria eusa a matricula de aluno com
deficiéncia, posto que a Unido compete o exerdadciopoder de supervisdo de seu
proprio sistema de ensino — superior — e o deverqdando informada, instar ao
respectivo sistema de ensino a adocédo de provaEengue impecam condutas
atentatérias ao Plano Nacional de Protecdo da &essm Transtorno do Espectro

Autista.

26. De fato, no poder de policia que foi atribuédosistema municipal de ensino
para fiscalizar encontra-se incluso o poder-deeesahcionar. Nesse sentido, ilustrativa
a licdo de Diogo de Figueiredo Moreira Neto, quaatm conteddo da Policia
Administrativa, que consiste em quatro modos deacdo: a ordem de policia, o

consentimento de policia, a fiscalizacdo de policasancao de poliéia

27. A ordem de policia seria a instituicdo deitaittdora de direitos em prol de um
valor comunitario — seguranca, urbanidade, quadichaiservico, ordem etc. — expresso
nos diversos enunciados referidos ao longo dessafasi@cdo, que evidenciam a
necessidade de respeito aos direitos fundameragiesboa com transtorno do espectro

autista.

28. O consentimento de policeo ato administrativo de anuéncia que possibdita
utilizacdo da propriedade particular ou o exercicida atividade privady

materializado no Direito Educacional nos diversios ae autorizacdo necessarios para

2 NETO, Diogo de Figueiredo Moreir&urso de Direito Administrativo. Parte introdutériparte geral e parte
especiall5% ed. Rio de Janeiro: Forense, 2009, pp. 444-7
3 Op. cit., p. 445.
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que as entidades educacionais ingressem no siseernpassam ofertar servigos

educacionais (observando o cumprimento das norgrassgle educacao, conforme art.
209,capute |, da Constituicdo Federal de 1988), os quaismeassegurar igualdade de
condicOes para 0 acesso e permanéncia na esaglaljgrho de ideais e de concepcodes

pedagogicas e garantia de padrao de qualidade.

29.  Afiscalizacdo de policia, segundo o festejadtor, servepara a verificagdo do
cumprimento das ordens de policisgevelando dupla funcionalidadeealiza a
prevencdo das infracdes pela observacdo do cumptongelos administrados, das
ordens e dos consentimentos de policia; e, em dedugar, prepara a repressao das

infracdes pela constatacdo formal dos atos infregir

30. Por fim, a sanc¢do de policiaaésubmisséo coercitiva do infrator a medidas
inibidoras (compulsivas) ou dissuasoras (suasivespostas pela Administracéo,
travestindo-se emato unilateral, extroverso e interventivo, que vesassegurar, por
sua aplicagédo, a represséo da infracdo e a restd® o atendimento do interesse
publico, compelindo o infrator a pratica de ato wetivo, dissuadindo-o ou de iniciar

ou de continuar a cometer uma transgressdo admaties.”

31. Logo, consoante o robusto entendimento doutbin@ercebe-se que tendo a

Secretaria Municipal de Florian6polis competénaaapregular o sistema de ensino
municipal e fiscalizar as instituicbes de ensinmponentes do respectivo sistema de
ensino, € evidente que também possui competéne@osatoria para aplicar o art. 7°

da Lei n° 12.764, de 2012. Tal concluséo dessunte tiessa lei quanto da LDB e da
Constituicdo Federal de 1988.

Do procedimento para apuracéo e aplicacao da sanc@eevista no art. 7° da Lei n°®
12.764, de 2012.

32. Por fim, o procedimento para apuracéo e ag@caa sancao prevista no art. 7°
da Lei n® 12.764, de 2012 deve ser formatado, skgas leis estaduais e municipais do

respectivo sistema de ensino, em face da autoremni@nistrativa de que gozam.

*Idem, pp. 446-7.
®Idem, p. 447.
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33. Nada obstante, a Unido (MEC, SECADI e SAS seu papel de cooperacéo e
coordenacao dos sistemas de ensino, em conjuntoaso®ecretarias Estaduais de
Educacado pode disseminakoow how existente, auxiliando as autoridades legais na
construcdo de um procedimento em que seja assegardevido processo legal, a luz
dos principios e regras que regem 0 processo astnaitivo no ambito federal (Lei n°
9.784, de 1999).

Il - CONCLUSAO
Da resposta a consulta
34. Em resposta a consulta formulada pela SECAIBpaondo, salvo melhor juizo:

Qual o 6rgdo competente para instaurar processo iaghtnativo, com o
objetivo de aplicar multa ao gestor escolar, ouasiatade competente, que
recusar matricula de estudantes com deficiéncia iestituicdo de ensino

publica e privada, respeitadas as atribuicdes caisia cada ente federado?

35. A competéncia para instaurar processo admafiigtrcom vistas ao exame de
conduta subsumivel ao art. 7° da Lei n° 12.76420 € do sistema de ensino que

credenciou a instituicdo de ensino.

Qual o procedimento a ser adotado para a corrgtiaigdio processual?

36. Cada ente federativo possui competéncia paspodisobre o seu proprio
processo administrativo (art. 24 da ConstituicAodeF@ de 1988), porém o
procedimento deve se iniciar com a denuncia owesgmtacao da infracdo, seguindo-se
a coleta de informacbes administrativas sobre &ituiggio de ensino (eventual
reincidéncia, dados administrativos, nome do gestda entidade mantenedora etc.) e
posterior notificacdo para apresentacdo de defesalieacdo de provas, em prazo

razoavel, seguindo-se uma etapa de diligénciast@aisne julgamento por instancia

® Secretaria de Articulacdo com os Sistemas denBSIASE)
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administrativa responsavel pela supervisdo dagladds, prevendo-se, ainda, uma

instancia recursal a0 menos.

37. A SECADI, por intermédio da SASE, pode dissemin procedimento que ja
utiliza, como forma de cooperacdo e uniformizar @éma nos demais sistemas de

ensino.

ApOs regular processo administrativo para aplicattanao gestor escolar, ou
autoridade competente, qual o Orgdo competente paigir o efetivo
cumprimento das sang¢des nele previstas?
38. O proprio 6rgéo regulatorio que instaurou pdooento contra a Instituicdo de
ensino é, por seu dirigente maximo, competente paalicacdo da sancao prevista no
art. 7° da Lei n°® 12.764, de 2012.

39. Com essas consideracfes, determino o envioadtss a SECADI, orgao
consulente, para que informe a Secretaria de Engirfloriandpolis e a 252 Promotoria
de Justica da Comarca da Capital o entendimenta@aloo presente parecer.

40. Ao Setor de Apoio administrativo para o0s regst arquivamentos e

providéncias pertinentes.

PARECER TECNICO N° 71 /2013 / MEC / SECADI /DPEE
Data:02 de maio de 2013
Assunto:Transtorno do Espectro Autista
Historico

A Casa Civil solicitou ao MEC parecer sobre a nestdcao do Sr. Ulisses da Costa
Batista e Rosangela da Costa, que trata dos veflesemtes a Lei n° 12.764/2012,
expressando sua opinido sobre a politica publica painclusdo escolar de pessoas com

autismo, no Brasil.

Segundo os autores a Lei n° 12.764/2012 gera greeftixdo sobre as condicdes
para a oferta do atendimento educacional, consideraa necessidade de valorizacao
profissional e salarial dos professores, de um amt@iescolar digno, que atenda aos desafios
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dos tempos modernos, que estimule ao maximo ascapasidades e faca de nossos jovens
verdadeiros cidad&os, ou estaremos expondo-os@atéo e ao sofrimento por ndo serem
capazes de alcancar seus sonhos e projetos, defatta de politicas sérias que promovam o

gue temos de mais valioso em uma Nac¢ao — SEU POVO!

Os subscrevestes posicionam-se contrariamente rattoda inclusdo escolar e
defendem a institucionalizagéo das pessoas comsnantidesignadas como autistas severos,
reproduzindo o modelo estereotipado e homogeneaizdlpessoa com deficiéncia. Assim,
lamentam os vetos ao inciso IV do artigo 2° dal2i’64, que condicionava 0 aceskss
pessoas com transtorno do espectro autista asedassmuns de ensino regulamitando o

direito subjetivo e indisponivel & educacdo emaazideficiéncia.
Andlise

A Lei n® 12.764/2012 institui a Politica Naciom& Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, atendendo awsipios da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo ilrecl(lidEC/2008) e ao propoésito da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Defi@ié CDPD (ONU/2006).

Para a realizacdo do direito das pessoas comiétefia a educacdo, o art. 24 da
CDPD (ONU/2006) estabelece que estas nao deveraxskridas do sistema regular de
ensino sob alegacdo de deficiéncia, mas terem ac@ssma educagao inclusiva, em
igualdade de condigcbes com as demais pessoas,maniciade em que vivem e terem
garantidas as adaptacdes razoaveis de acordo esmeacessidades individuais, no contexto
do ensino regular, efetivando-se, assim, medidagpd® em ambientes que maximizem seu

desenvolvimento académico e social, de acordo corata de incluséo plena.

Conforme as diretrizes estabelecidas pela refdre@dan® 12.764/2012, no art. 2°, o
processo educacional € compreendido a partir dzepgdo de intersetorialidade das
politicas de atendimento a pessoa com transtornesgectro autista, de participacdo da

comunidade e de incentivo a formacao dos profigéson

A intersetorialidade na gestdo das politicas péblé fundamental para a consecucéo
da incluséo escolar, considerando a interface edrdiferentes areas na formulacdo e na
implementacdo das acdes de educacao, saude, ragaisidireitos humanos, transportes,
trabalho, entre outras, a serem disponibilizadgeeasoas com transtorno do espectro autista.
A participacdo da familia no acompanhamento e ag@di das politicas publicas constitui um

dos mecanismos para a garantia da execucdo deBtaapale acordo com os atuais
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preceitos legais, politicos e pedagdgicos que assegas pessoas com deficiéncia o pleno
acesso a um sistema educacional inclusivo em toslogveis. A formacao dos profissionais
da educacgdo possibilita a constru¢cdo de conhedimearia as praticas educacionais que
propiciem o desenvolvimento sécio cognitivo dosu@shtes com transtorno do espectro

autista.

Os desafios na busca da qualidade da educacaicgyidra todos devem ser
enfrentados pelos agentes do processo educacfamahdo parte deste processo e nao se
excluindo dele. Nao ha desenvolvimento inclusiveedeola sem a presenca dos estudantes
com deficiéncia, das suas familias, bem como, senvolvimento dos gestores publicos das
diversas areas na efetivacdo das condicbes deipacfio e aprendizagem. Portanto a
institucionalizacdo das pessoas com deficiénciep fita manifestacdo em tela, posterga o

desenvolvimento inclusivo da escola e promoapartheid.
Na perspectiva inclusiva, o projeto politico peazigo pressupde:

» Superacao do foco de trabalho nas estereotipieagdes negativas do estudante no

contexto escolar, possibilitando significacédo dpesncia educacional;

 Mediacdo pedagdgica nos processos de aquisicamrdpeténcias, por meio da

antecipac¢ao da organizacéo das atividades ineraotestidiano escolar;

* Organizacao de todas as atividades escolaresmea fampartilhada com os demais

estudantes;

* Reconhecimento da escola como espaco de aprenaizagequista de autonomia,
desenvolvimento das relagbes sociais e de compa$énuediante as situagoes
desafiadoras;

 Adocédo de pardmetros individualizados e flexives alvaliagdo pedagdgica,
valorizando o progresso de cada estudante em oelacdéi mesmo e ao grupo

escolar;

* Interlocucdo com a familia para o enfrentamento desafios do processo de

escolarizacao;

* Planejamento e organizacédo do atendimento edu@@specializado considerando
as caracteristicas de cada estudante, com a atdbod®m plano de atendimento
objetivando a eliminagdo de barreiras que dificnltau impedem sua interagcéo

social e a comunicagéo.
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E fundamental reconhecer o significado da inclysdi@a que as pessoas com transtorno
do espectro autista tenham assegurado seu dir@igsti@gipacdo nos ambientes comuns de
aprendizagem, construindo as possibilidades dec@seno mundo do trabalho, conforme
disposto no art. n° 27 da CDPD (ONU/2006) que preeoo direito da pessoa com

deficiéncia ao exercicio do trabalho de sua liweotha, em ambiente inclusivo e acessivel.

Para a garantia do direito a educacao basicgeciéisamente, a educacado profissional,
preconizado no inciso 1V, alinea a, do§ 3° da L%il2.764/2012, os sistemas de ensino
devem efetuar a matricula dos estudantes com dranstlo espectro autista nas classes
comuns de ensino regular, assegurando o acessookremcdo, bem como ofertar os
servicos da educacédo especial, dentre os quaisesacdm o atendimento educacional
especializado complementar e a disponibilizacdprdbissional de apoio.

No art. 3°, paragrafo unico, a referida lei asse@os estudantes com transtorno do
espectro autista, o direito a acompanhante, desdecgmprovada sua necessidade. Esse
servico € compreendido a luz do conceito de adapteazoavel que, de acordo com o art. 2°
da CDPD (ONU/2006), séo:

“[...] as modificagcbes e o0s ajustes necessariodegumdos que nao acarretem Onus
desproporcional ou indevido, quando requeridos ada@aso, a fim de assegurar que as
pessoas com deficiéncia possam gozar ou exerceiguatdade de oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos humanos e ltesdandamentais.”

O servico do profissional de apoio deve ser digplirado pelos sistemas de ensino
sempre que identificada a necessidade do estudatdando a acessibilidade as
comunicacdes e a atencdo aos cuidados pessoaibmdmtacdo, higiene e locomocao.
Destaca-se que esse apoio ndo é substitutivo &aesagdo ou ao atendimento educacional
especializado, mas articula-se as atividades da dalaula comum, da sala de recursos
multifuncionais e demais atividades escolares, m#weser periodicamente avaliado pela

escola, juntamente com a familia, quanto a suviefetle e necessidade de continuidade.

O atendimento educacional especializado - AEEirstituido pelo inciso 3°, do
art.208, da Constituicdo Federal/1988 e definidd8h® art. 2°, do Decreto n°® 7.611/2011,
como conjunto de atividades, recursos de aceskiddi e pedagodgicos, organizados
institucionalmente e prestados de forma complementia suplementar a escolarizacao.
Conforme a Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, que digoliee as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado nac&gho Béasica, a funcdo desse
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atendimento é identificar e eliminar as barreiraspnocesso de aprendizagem, visando a

plena participacao.

O Plano de AEE individual de cada estudante t@mstorno do espectro autista
contempla: a identificacdo das habilidades e natzdss educacionais especificas; a
definicio e a organizacdo das estratégias, servecosecursos pedagogicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme asessidades de cada estudante; o
cronograma do atendimento e a carga horaria, oha@viou em pequenos grupos.

O professor do AEE acompanha e avalia a fundied® e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade na salal@eomum e nos demais ambientes da
escola, considerando os desafios que estes vivenumaensino comum, 0S objetivos do
ensino e as atividades propostas no curriculo, amad a ampliar suas habilidades,
promovendo sua aprendizagem. Este atendimento previdcdo de redes intersetoriais de
apoio a inclusdo escolar, envolvendo a participalgafamilia, das areas da educacao, saude,
assisténcia social, dentre outras, para a formdg&oprofissionais da escola, o acesso a
servicos e recursos especificos, bem como parseecéo profissional dos estudantes.

A modalidade da educacédo especial, complemengacalarizacdo, disponibiliza o
atendimento educacional especializado - AEE, osadeservicos e recursos pedagogicos e
de acessibilidade e orienta a atuagcdo do profigka apoio, quando necessario a incluséo
escolar do estudante com transtorno do especisiaanas classes comuns do ensino regular,
nas escolas publicas e privadas. Os servicos daaefln especial constituem oferta
obrigatoria pelos sistemas de ensino, em todosivessn etapas e modalidades, devendo
constar no PPP das escolas e nos custos geraiamsemcdo e do desenvolvimento do

ensino.

As instituicdbes de ensino privadas, submetidasn@snas gerais da educacao
nacional, deverdo efetivar a matricula do estudaaite transtorno do espectro autista no
ensino regular e garantir o atendimento as ne@adssd educacionais especificas. Esse
atendimento integrard os custos gerais da indibug@e ensino, ndo cabendo o repasse de
despesas decorrentes da educacdo especial a fdmigatudante ou insercdo de clausula

contratual que exima a instituicdo, em qualqueelrde ensino, dessa obrigacéo.

Para apoiar o desenvolvimento inclusivo das rqu@sicas de ensino, visando
assegurar a matricula, organizar e disponibilizarservicos da educacdo especial na

perspectiva da educacgéo inclusiva, em 2008, feoituda a dupla matricula no ambito do
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Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagiicd3 e de Valorizagcdo dos
Profissionais do magistério — FUNDEB, que prevéwdiferenciado de 1,20, no minimo,
para estudantes publico alvo da educacéo espeaidatuiados nas classes comuns do ensino
regular das redes publicas e 2,40, no minimo, padupla matricula, ou seja, uma na

educacao basica regular e outra no atendiment@eidnal especializado.

Além de implementar a politica publica de financato da educacao inclusiva, no ambito
do FUNDEB, o Ministério da Educacdo vem amplianaiestimentos em equipamentos e
recursos de tecnologia assistiva, formacédo cordmuale professores, adequacgao
arquitetbnica das escolas e transporte escolasigeesNo ambito do Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiénciaviver sem Limitesdo implementadas as seguintes
acoes:

Programa Implantacdo de Salas de Recursos Mulifoais: disponibilizacdo de um

conjunto de equipamentos, mobiliarios, materiaislagégicos e demais recursos de
acessibilidade as escolas publicas para a org@uzagferta do AEE, aos estudantes publico
alvo da educacdo especial. Entre 2005 a 2012 falaponibilizadas 37.800 salas de
recursos multifuncionais, alcancando 90% dos mpiaisibrasileiros. Até 2014, esta prevista
a expansdo desta acdo, atendendo mais 4.000 escalamlizando as salas de recursos
multifuncionais implantadas no periodo de 2005 all20As Salas de Recursos
Multifuncionais atualizadas sédo constituidas peleguintes equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos acessiveis: 1 Impressora Brailpequeno porte, 1 Scanner com voz, 1
Maquina de escrever em Braille, 1 Globo terreshtd, t1 Calculadora sonora, 1 Kit de
desenho geométrico, 2 Regletes de mesa, 4 Pur&soban, 2 Guias de Assinatura, 1
Caixinha de numeros tateis e 2 Bolas com guizopt2ihboks, 1 Impressora multifuncional,
1 Material dourado, 1 Alfabeto movel e silabas,diminé tatil, 1 Memoria Téatil, 1 Bola de
futebol de saldo com guizo, 1 Lupa eletronica, &ner com voz, 1 Mouse estatico de
esfera e 1 Teclado expandido com colméia, 2 cordptaa, 2 estabilizadores, 1 mouse com
entrada para acionador, 1 acionador de press&uladd com colmeia, 1 lupa eletrénica, 1
mesa redonda, 4 cadeiras para mesa redonda, 2 pagaasomputador, 2 cadeiras giratérias,
1 mesa para impressora, 1 armario, 1 quadro brahcepftware para comunicagao
aumentativa e alternativa, 1 esquema corporal, cbl&a criativo, 1 quebra cabecas
superpostos — sequéncia légica, 1 bandinha ritrhicaaterial dourado, 1 tapete alfabético
encaixado, 1 dominé de associacdo de ideias, 1 neem® numerais, 1 alfabeto movel e
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silabas, 1 caixa tétil, 1 quite de lupas manuaiglfdbeto Braille, 1 domino tatil e 1 plano

inclinado — suporte para livro.

Programa Escola Acessivel: disponibilizacdo dersesufinanceiros as escolas publicas para

a promocao de acessibilidade arquitetbnica e adisile recursos de tecnologia assistiva.
Com este recurso financeiro, as escolas realizaaguag¢des como: rampas, sanitarios
acessiveis, vias de acesso, instalacdo de corrirmi@iatizacdo visual, tatil e sonora, além da
aquisicao de cadeira de rodas para uso no ambesctdar. Entre 2008 a 2012, foram

contempladas 37.541 escolas. Até 2014, mais 2@8€tlas serdo beneficiadas.

Programa Caminho da Escola - transporte Escolarsshegl: aquisicdo de veiculos

acessiveis, com objetivo de promover a inclusdolasdos estudantes com deficiéncia. Esta

acao atende, prioritariamente, 0s municipios conmiormaumero de beneficidrios do
Beneficio da Prestacdo Continuada - BPC, com éefic, em idade escolar obrigatoria,
fora da escola. Com capacidade para atender cer@&®.000 estudantes, até 2014, serdo
disponibilizados 2.609 veiculos acessiveis, atethmldn530 municipios nas diversas regides
brasileiras.

Programa BPC na Escola: acdo implementada pelo stdiio da Educacédo, do

Desenvolvimento Social e Combate a Fome, da Sapdaeecretaria de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica, visando a identific@&cé@liminacdo das barreiras que obstam o
acesso e permanéncia na escola, das pessoas doi@ndif beneficiarias do Beneficio da
Prestacdo Continuada — BPC, de 0 a 18 anos. Em ff)@m identificados 78.848
beneficiarios do BPC na escola (21 %) e 296.622 diar escola (79%). A fim de identificar
0S motivos pelos quais essas criangcas e adolescest@/am fora da escola, entre 2008 a
2010, foram realizadas 219.000 visitas domiciliargge embasaram a elaboragédo e
implementacéo dos planos de eliminacdo das basreimmomocao do acesso a escola. Desta
forma, em 2011 foram identificados 306.371 ben&fios do BPC com deficiéncia na escola
(69%) e, até 2014, a meta é alcancar 378.000 miasiale beneficiarios do BPC, com
deficiéncia, de 0 a 18 anos.

Além dessas acdes que compdem o eixo “Acesso aaEdlit do Viver sem Limite, o
MEC/SECADI implementa, ainda, o Programa de Formagéntinuada de Professores na
Educacdo Especial, visando contribuir com a transfigdo dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos. Esta acéo é igpltada em parceria com as Instituicdes
Publicas de Educacdo Superior — IPES. Entre 20RF18, foram disponibilizadas 76.800

vagas nos cursos de especializacao e aperfeicoanigmio na modalidade presencial, como
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a distancia. Atualmente, sédo ofertados, na areatieanda Educacdo Especial, no ambito da

Rede Nacional de Formacédo Continuada de ProfigsialmaMagistério da Educacdo Bésica

Publica, os sequintes cursos:

Atendimento  Educacional Especializado na Perspectida Educacao

Inclusiva(especializacao e aperfeicoamento);

- A Gestéo do Desenvolvimento Inclusivo da Escol&if@coamento); Acessibilidade

na Atividade Fisica Escolar (aperfeigoamento);

- O Ensino da Lingua Brasileira de Sinais na Pergmgeada Educacao Bilingue

(aperfeigoamento);

- O uso pedagogico dos recursos de Tecnologia Assigiperfeicoamento) e O
Ensino do Sistema Braille na Perspectiva da Edeckgdusiva (aperfeicoamento).

A implementacdo da politica de inclusdo escolaulta na ampliacdo do acesso das
pessoas com deficiéncia a educacao basica, qua @gas337.326 matriculas em 1998 para
820.433 em 2012, saindo de 13% de inclusdo naseslasomuns do ensino regular para
alcancar 76%. A partir de 2005, o Censo Escolattifisou as matriculas de estudantes com
transtornos do espectro autista, partindo de 10m0&Biculas em 2005 e atingindo 72.410
matriculas em 2012, com um crescimento de 620%los84% das matriculas, no ensino

regular. Esta evolucdo € demonstrada nos gréafiseguair.

100,0%
87,0%

90,0% 83,1%
80,0%

70,0% 76%

60,0% 53,6% 53,0% 549%

60,5%
50,0%
39,5%

40,0% 46,4% 47.0%

41,0%
34,4% 24%

30,0%

28,8%
20,0%

24.6%

16,9% A% 201%
10,0% ,9%
Y 13.0%

0,0%

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

—4—% de Matriculas em Escolas Especializadas e Classes Especiais

== % de Matriculas em Escolas Regulares/Classes Comuns (inclus3o)

174




90%
B2% 21% B3% Ba%
T8% — ¢
80% - "]
71% 72% /"
70% | B 57%
B0% -
50% - =f=2% de Matriculas em Escolas
Regulares/Classes Comuns (inclusdo)
40% - 330 == de Matriculas em Escolas
399 28 Especializadas e Classes Especiais
30% -
"""'. 22% 19%
18%
20% - \.-.__‘ 17% 169
L i
10% -
0%
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2005 2006| 2007 2008| 2009 2010 2011 2012
Total 10.053| 11.215(90.528| 120.346| 59.480| 65.274| 66.020| 72.410
Matriculas em Escolas Regulares/Classes Comuns 2,930 3.702|65.090| 94.004|48.654|53.156| 55.097| 60.663
Matriculas em Escolas Especializadas e Classes Especiais 7.123| 7.513|25.438| 26.342|10.326|12.118|10.923|11.747

Fonte: MEC/Inep; Tabela elaborada por Inep/DEED

Conclusao

Diante do exposto, verificam-se 0s inegaveis eesamo processo de consolidagdo do
direito a educacao das pessoas com deficiénciarasilBem decorréncia da implementacao
de politicas publicas voltadas a inclusdo escataralmente, é irrefutavel a existéncia de
grandes desafios na concretizacdo dos direitoodiesta educacdo, que, historicamente,

constituiu-se em privilégio de poucos.

Indubitavelmente, a afirmacdo do direito das g&sscom deficiéncia a educacéo
inclusiva, constitui-se no principal avanco, nest®o milénio, contrapondo-se ao modelo
segregacionista que retirava da escola, dos gestodes formadores a responsabilidade de
pensar e atender as especificidades educacionstiesdestudantes. O paradigma de uma
sociedade inclusiva rechaca o modelo de institadimacdo das pessoas com deficiéncia,
pois, este reforca sua imperceptibilidade no cdategucacional e social. Assim, 0s vetos na
Lei n° 12.764/2012 se justificam para asseguratite@stos preconizados pelos atuais marcos
legais que garantem as pessoas com deficiénciayedoda um sistema educacional

inclusivo, em todos os niveis. Tais vetos refutamossibilidade de exclusdo das pessoas
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com transtorno do espectro autista, do ensino aegebm base na condicdo de deficiéncia e
eliminam a contradicdo gerada pelo inciso IV digar2® e pelo pardgrafo 2°do artigo 7°.
Assim, 0s vetos asseguraram a congruéncia desgal@iosom o preceito constitucional, que
determina a adocdo de medidas individualizadagpdm®mabem como, adaptacdes razoaveis,

a fim de que se cumpra a meta de incluséo plena.

Inequivocamente, a Lei n° 12.764/2012 amplia a®itds das pessoas com
transtornos de espectro autista e 0s providene@iss impedem o0 retrocesso que se
estabeleceria com a restricdo do acesso, admitinpdossibilidade da recusa de matricula

mediante a alegacao de determinadas especificidad@splo espectro autista.

Dessa forma, a referida Lei mantém-se em sintooma o dispositivo constitucional
que assegura o direito a inclusdo escolar e o iatentb educacional especializado
complementar, considerando as necessidades edwaiacespecificas dos estudantes com

transtorno do espectro autista.

PARECER TECNICO N° 261 / 2012/ MEC / SECADI /DPEE
Data:11 de dezembro de 2012

Assunto:Redacédo Final das Emendas da Camara dos Deputadas Rrojeto de Lei
n° 1.631- A de 2011, do Senado Federal (PLS N° 1@8/11 na Casa de origem) da
Deputada Rosinha da Adefal

Historico

A Assessoria Parlamentar do Ministério da Educag@aminhou Redacéo Final
das Emendas da Camara dos Deputados ao Projeteid® 1.631- A de 2011, do
Senado Federal (PLS N° 168/ 2011 na Casa de origadeputada Rosinha da Adefal,
para manifestacdo desta Diretoria de Politicas diec&Cdo Especial da Secretaria de

Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade nelu$do do Ministério da

Educacéo.
Consideracoes

O Projeto de Lei de Iniciativa do Senado Federall®8/2011, bem como
Redacao Final das Emendas da Camara dos Deputad®s a° 1.631, propde a
institucionalizacdo da Politica Nacional de Protegfbs Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista.
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Para alicercar a analise do referido PL, importasicierar que a educacao das
pessoas com deficiéncia é regida, principalmen&dosp seguintes marcos legais,

politicos e pedagdgicos:

Constituicdo Federal de 1988 traz, no art. 3°, camo dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem predoscge origem, raca, Sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminag&et;é, no art. 205, que a educagéo é
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimedd pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho; prex@artigo 206, inciso I, “igualdade de
condicOes de acesso e permanéncia na escola” congdos! principios para o ensino de
todos os estudantes, sem excecao; determina, .n@0&t como dever do Estado, “a
oferta do atendimento educacional especializado pmsadores de deficiéncia

preferencialmente na rede regular de ensino”.

Lei n® 8.069/90, que institui o Estatuto da Criaagdo Adolescente — ECA, nos
artigos 53, 54, d reforca os dispositivos legagatitados; no artigo 55 determina que
“0s pais ou responsaveis tém a obrigacdo de miarisaus filhos ou pupilos na rede

regular de ensino”.

Lei n° 10.048/2000 e n° 10.098/2000, regulamentadak Decreto n°
5296/2004, estabelece normas gerais e critériogcdsaspara a promocao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

Decreto n° 3.956/2001 define como “discriminacamtied as pessoas com
deficiéncia, toda a diferenciacéo, exclusédo ouigést baseada em deficiéncia (...) que
tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anulaeapnhecimento, gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncdis,déeitos humanos e suas liberdades

fundamentais”.

Politica Nacional de Educacédo Especial na Persjged Educacao Inclusiva -
MEC/2008, que define a educacgéo especial como mdadal de ensino complementar e
transversal a escolarizacdo dos estudantes coniétef, com transtornos globais do
desenvolvimento, com altas habilidades/superdotagatriculados em todos os niveis,

etapas e modalidades de ensino.

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Dei@ié- ONU, 2006,
ratificada pelo Decreto n° 6.949/2009, no seu aridgd, assegura as pessoas com

deficiéncia, sistema educacional inclusivo, comiralidade de atingir a meta de
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incluséo plena, com a adocéo de medidas paratgayaa as pessoas com deficiéncia
ndo sejam excluidas do sistema educacional gdradlsgacao de deficiéncia e possam
ter acesso ao ensino de qualidade em igualdadendisc6es com as demais pessoas na

comunidade em que vivem.

Decreto N°. 7.611/2011, que ratifica os principds Convencédo sobre o0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e incorpdbeareto n°® 6.571/2008, que dispde
sobre a oferta e o financiamento do atendimentoamional especializado — AEE, no
ambito do FUNDEB, prestado de forma complementasuplementar a escolarizacao
dos estudantes com deficiéncia, com transtornosagiodo desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacdo. O AEE é definidmoca conjunto de recursos e
servicos pedagodgicos e de acessibilidade, orgarszeustitucionalmente, prestado de

forma complementar ou suplementar a formacao dadastes no ensino regular.”

Resolucdo CNE/CEB, n° 4/2009, que define, no artifp que cabe aos
“sistemas de ensino matricular os estudantes cdmiéeia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacé@laases comuns do ensino regular
e no Atendimento Educacional Especializado — AEB".[.De acordo com essas
Diretrizes, o AEE deve integrar o projeto politipedagogico da escola, envolver a
participacdo da familia e ser realizado em art@@dacom as demais politicas publicas.
Para a oferta deste atendimento, deve ser disfinadn: professor para Atendimento
Educacional Especializado, tradutor e intérprete_itigua Brasileira de Sinais, guia
intérprete, profissional para atuar em atividadesagoio a alimentacdo, higiene e

locomocgéo.

O Atendimento Educacional Especializado -AEE ndosBtwi a escolarizacdo
em classe comum e deve ser planejado de tal mazdaspegure aos alunos o acesso ao
ensino inclusivo, na comunidade em que vivem, comfometa de inclusdo plena,
prevista no artigo 24 da Convencgao sobre os Dgailims Pessoas com Deficiéncia,
incorporada a Constituicdo Federal/88, nos termmgaldgrafo 3° do artigo 5° da

Constituicao Federal.

Considerando que, apoOs a ratificacdo da Convengéce sos Direitos das
Pessoas com Deficiencia — CDPD, ONU/2006, o Brali#rou a concepcao de
Educacdo Especial e, por conseguinte, seu ordemaneridico relativo a esta
modalidade de ensino. A presente analise foi faita base nos atuais Marcos Legais,
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Politicos e Pedagogicos, que orientam a implemé&atata Educacdo Especial na

perspectiva inclusiva.

A educacdo inclusiva compreende uma mudanca deepo@c politica,
pedagogica e legal, que tem se intensificado naténriernacional, cujos principios
baseados na valorizacdo da diversidade séo priai®noira assegurar as pessoas com

deficiéncia o pleno acesso a educacéo em igualdadeondicbes com as demais

pessoas.

A partir da Politica Nacional de Educacédo EspewaPerspectiva da Educacao
Inclusiva (MEC, 2008), os programas e acdes nesa promovem O acesso € a
permanéncia no ensino regular, ampliando a ofedaattndimento educacional
especializado, rompendo com o0 modelo de integragé@scolas e classes especiais a
fim de superar a segregacdo e exclusdo educacemnsdcial das pessoas com
deficiéncia.

Dessa forma, a legislacdo infraconstitucional dgyerfeicoar os mecanismos de
efetivacdo do direito das pessoas com deficiémacian sistema educacional inclusivo,
nas instituicbes comuns da rede publica ou privdel&nsino, as quais devem adotar
medidas necessarias para assegurar a igualdadadiedes entre os estudantes com e

sem deficiéncia.

A inclusdo escolar tem-se mostrado essencial pagacgancas e adolescentes
com TGD desenvolvam competéncias a serem utilizadatecorrer da vida. Por mais
complexas que possam se apresentar as manifesth;d€3D, € fundamental que seja
garantido as pessoas com transtornos globais dmv@simento, o direito a escola
desde a Educagéo Infantil.

O paragrafo Unico do artigo 7° admite a possikiledale segregacdo escolar,
condicionada as condicbes apresentadas pela pessoaGD. Este dispositivo, além
de inconstitucional, por discriminar com base nadogfo da prépria pessoa com TGD,
retrocede ao paradigma integracionista, segundoat gabe a pessoa, adequar-se as
caracteristicas determinadas pelo ambiente, o qudracia o paradigma de uma
sociedade inclusiva, onde cabe ao ambiente, itEntie eliminar as barreiras que
obstam a plena participacdo das pessoas com defei®u transtornos globais do

desenvolvimento.
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Conclusao

Diante do exposto, o MEC/SECADI manifesta-se com@naente ao PLS n°
168/2011 e a Redacéo Final das Emendas da Canmi2egotados ao PL n® 1.631- A
(ou B) de 2011 do Senado Federal, pois esta emcalel®a com 0s principios
constitucionais que regem a educacao brasileirgdaatir a segregacao das pessoas

com transtornos globais do desenvolvimento, core bassua condi¢do especifica.

PARECER TECNICO N° 19/ 2011 / MEC / SEESP /DPEE
Data:03 de marco de 2011

Assunto:Parecer sobre o Projeto de Lei N° 7.699/2006, questitui o Estatuto do

Portador de Deficiéncia.
Historico

A ASPAR/GM encaminhou, por meio do Meammlo 62/2011, em 24 de
fevereiro de 2011, solicitagdo de andlise e paréad?rojeto de Lei N° 7.699/2006, de

autoria do senador Paulo Paim, que “Institui o tagtado Portador de Deficiéncia e da

outras providéncias”.
Analise

O PL n°® 7.699/2006, particularmente o Capitulogde trata do Direito a
Educacéo, foi analisado com base na Convengédo ssbreitos das Pessoas com
Deficiéncia - CDPD (ONU, 2006), ratificada no Bfgslo Decreto Legislativo N°
186/2008 e Decreto Executivo N° 6.949/2009, bema: na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao ieclU8EC,2008). Assim,

consideramos que:

O art. 37, Paragrafo unico, trata do dever dodestda familia, da comunidade
escolar e da sociedade de assegurar a educacaalitlade a pessoa com deficiéncia
sem discriminacdo. Entretanto, equivoca-se ao ervodireito de “op¢ao” da familia
ou do representante legal do aluno com deficiémpmato que, o direito a educacao é
direito indisponivel, da crianca, adolescentesvens, cabendo a familia o dever de
cumpri-lo sem ferir a meta de incluséo plena estalka na CDPD. Além do mais, ao
admitir que alguém pode dispor do direito do aloom deficiéncia ao ensino regular,

esta sendo negado o direito a um sistema educhaichesivo em todos 0s niveis e aos
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apoios especificos em ambientes que maximizem e&ngal académico e social,
assegurado na CDPD. Outrossim, mantém o modelditstibe de educacgdo especial
segregada aos alunos com deficiéncia, na contraa@bual Politica e da CDPD, cujo
propoésito é eliminar qualquer tipo de sistema p#watle ensino, reforcando que as

medidas de apoio sejam adotadas de acordo conmeadmeéiclusao plena.

O art. 38, incisos I, Il e IV, incumbe ao Podeibikco de criar e incentivar
programas de educacgéo especial e profissionalnRoe¢ere-se a oferta do atendimento
educacional especializado como métodos e técniass pessoas com deficiéncia,
quando este tem como funcdo promover recursos ratéggas pedagodgicas e de
acessibilidade para eliminar as barreiras quetsgoiem ao pleno acesso e participacéo
nas classes comuns do ensino regular. Conforme RDCER deficiéncia resulta da
interacdo entre a pessoa com impedimento fisicmosl ou intelectual e as barreiras
presentes nas atitudes e nos ambientes, portantd&@décnica para uma ou outra
deficiéncia e sim para eliminacdo das barreiraémAto que os atuais marcos legais
politicos e pedagdgicos estabelecem o direito dssacde todos a qualquer nivel, etapa
ou modalidade de ensino, o que dispensa a resSsdugre que possivel”, pois esta
serve para condicionar o0 acesso dos alunos contiéefia conforme padrdes
homogéneos de aprendizagem, inadequados perant® Gdressalta a diversidade

humana.

O art. 40, afirma o dever do Poder Publico de asse@ matricula de todos os
alunos com deficiéncia. No entanto, apresenta gsirges dissonancias com 0s
principios constitucionais: o inciso | impde umroeesso com relagdo a educacao
especial, ja instituida como modalidade transveesatodos o0s niveis etapas e
modalidades de ensino; o inciso Il, ao indicarssatva “preferencialmente na rede de
ensino”, inverte a perspectiva de assegurar otdigeieducacao inclusiva previsto na
CDPD, que se efetiva pelo acesso e permanénciasimoeregular; o inciso Il ignora a
definicdo da educacao especial como modalidadeligpenibiliza recursos, servigos e
atendimento educacional especializado de forma l@mgntar a escolarizacdo aos
alunos publico-alvo da educacao especial, refedengalo Decreto n°® 6.571/2008 e a
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 que orientam para aofiesse atendimento em salas
de recursos multifuncionais ou em Centro de Ateediim Educacional Especializado
publico ou privado sem fins lucrativos, no turnedrso ao da escolarizagdo; o inciso IV

admite “adequacdes curriculares”, terminologia gupressa a idéia de eliminacdo de
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conteudos para determinados alunos. Desconsigeqarassao “adaptacdes razoaveis”,
utilizada pela CDPD, que diz respeito aos difexenmheios que podem ser utilizados
para favorecer a inclusdo escolar, promovendo nopdcesso e a participacdo dos
alunos publico alvo da Educacéo Especial em classasm regular; os incisos VII, IX

e X usam as expressoes: “escola adequada”, “treespdequado” e “atendimento
adequado”, quando a Constituicdo Federal assegpeasoa com deficiéncia, o direito
a escola acessivel, ao transporte acessivel eeadimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizacdo; san&i aborda a impossibilidade de
alunos com deficiéncia de freqientarem as aulasgzéio da deficiéncia ou tratamento
de saude, o que traduz o equivoco de concebeic@defa como doencga e justificativa
para negar as pessoas com deficiéncia o direiéollgacdo em ambiente escolar
comum; o inciso Xl afronta os atuais marcos legpliticos e pedagogicos da
Educacao Especial, quando propde o reconhecimeastestolas especiais, afirmando a
Educacdo Especial substitutiva & escolarizac&e. figeposito estd em desacordo com
a concepcao da CDPD cujo objetivo é o de plencsaceparticipacdo das pessoas com
deficiéncia em igualdade de condicdes com as depessoas, na sua comunidade.
Além disso, ao invés de investir no desenvolvimemidusivo da escola publica,

propde o financiamento publico a estabelecimentoagios.

Os incisos |, lll, IV e V do Art. 41, atribuem ascelas privadas a tarefa de
assegurar aos alunos com deficiéncia, o atendintagcuas especificidades, em todos
0s niveis e modalidades de ensino. Além do maigsapta medidas que reforcam a
idéia de “adequacdo curricular” e “recursos adegsia@o invés de acessiveis. Reforca,
ainda, a escolarizacdo em local diverso da esamtaum em razdo de deficiéncia,
quando deveria informar as pessoas com deficiéace seus familiares, que os
estabelecimentos privados devem seguir as normais gia educacdo. Assim, todos os
estabelecimentos publicos e privados devem gamasitondicdes de acessibilidade e a
oferta do atendimento educacional especializadoptmmentar & escolarizacdo em
classes comum do ensino regular. No caso de estabehtos privados, nao cabe o
repasse dos custos decorrentes desses servicasiiiad dos alunos com deficiéncia,

por meio de qualquer forma de diferenciacao camiat

O Art. 42 dispOe sobre a obrigacdo das instituigfesnsino superior, publicas e
privadas, de prover 0s meios necessarios parandiatento educacional especializado

e condicdes de acessibilidade fisica, de comurocalgém como, disponibilizar os
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recursos didaticos e pedagdgicos. Porém, é inadagsaa abordagem sobre a
flexibilizacdo de tempo e de atividades no procedsoavaliacdo, quando o mais

indicado é a garantia da acessibilidade nessesegwos, afirmando o direito a

discriminacdo positiva, sem reforcar o preconceiton relacdo as pessoas com
deficiéncia.

Da mesma forma, o Art. 43, inciso Il; Paragrafacaninciso | e Art. 44 incisos

[, Ill e Paragrafo unico, desconsideram o direaqpdssoa com deficiéncia as condigdes
de igualdade com as demais pessoas, tendo a gadastirecursos de acessibilidade
para realizacdo de provas com autonomia. Além disorcam a idéia de “adaptacéo

de provas” e “adequacéao curricular”, quando dewemfirmar a qualidade do processo

educacional e a garantia das medidas de apoioiBspec Isto posto, a proposicédo

traduz a representacédo social da deficiéncia cocapacidade.

No Art. 50, paragrafo 1°, a proposicao para a athm profissional contraria a
CDPD, ao reafirmar a oferta dessa modalidade emeatebsegregado, de escolas
especiais, colocando apenas como uma possibilidadiesercdo de pessoas com
deficiéncia em ambientes produtivos quando dewvempallsionar a inclusdo educacional
e do mundo do trabalho. Desse modo a proposta r@ooge o desenvolvimento
inclusivo das instituicbes publicas de educacadiggzional e tecnoldgica, reafirmando
0 espaco das instituicdes especializadas privagaguais nao apresentam a principal
premissa para assegurar a inclusdo, que € a cooiav8as pessoas com deficiéncia
com as demais pessoas, desafiando suas potergaidaassim, constituindo-se como

cidadaos que ocupam um espaco real na sua comanidad

Os incisos | e IV do Art. 51 retrocedem com relagéalireito a acessibilidade,
voltando a enfatizar a necessidade de “adequacétéxebilizacdo” pelas instituicbes
de educacao profissional. Da mesma forma, o ArteS& em dissonancia com a
perspectiva da educagao inclusiva, retornando edagem de ambientes segregados,
apresentando como proposta as denominadas “ofipnategidas terapéuticas”, as
quais nao atendem a meta de pleno acesso e pagéioiglas pessoas com deficiéncia;
reforcam a organizacdo de espacos separados dassdeessoas; ndo promovem as
praticas sociais inclusivas e ndo concorrem paea arpossibilidade de pessoas com
deficiéncia terem um papel no mundo social por nd@igarticipacdo no contexto real
do mundo do trabalho. De acordo com a CDPD, osb4re Art. 55 sdo desnecessarios,

pois as pessoas com deficiéncia devem acessasivanuente os programas de estagios
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e 0s contratos de aprendizagem previstos nas Lé&i84/4977 e 10.097/2000,

respectivamente, sendo asseguradas as condicéessbilidade.
Concluséo

Diante do exposto, este parecer posiciona-sgar@rhente ao presente projeto
de lei, por considerad-lo em desacordo com os atowmscos legais politicos e
pedagodgicos da educacédo brasileira, além de repaesan retrocesso em relacdo ao

direito da pessoa com deficiéncia a educacdo ivelus

PARECER TECNICO N° 124 / 2010/ MEC / SEESP / GAB
Data:16 de agosto de 2010

Assunto:Substitutivo a Proposta de Emenda a Constituicodeleral N° 347 - A, de
2009, que altera a redacao do inciso lll, do art.(B, propondo a seguinte redacao:
I - atendimento educacional especializado as pess com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, entdas as faixas etarias e niveis de
ensino, em condi¢6es e horarios adequados as nétadss dos alunos .

Historico
O Relatorio da Comissédo Especial emitiu Pareceropgsta de Emenda a

Constituicao 347-A, de 2009, da Sra. Rita Camaia, aporda os seguintes aspectos,

entre outros:

a) apesar da Constituicdo Federal estabelecer comer devEstado a garantia
do acesso a educacdo a todos, indistintamentepdergoublico, nas suas
trés esferas, tem, rotineiramente, deixado de tjaranacesso pleno a
educacéo bésica, principalmente ao ensino fundamexs portadores de

deficiéncia que completam 18 (dezoito) anos degtad

b) “tirar do siléncio o dispositivo constitucional,mmogarantia do atendimento
educacional especializado aos portadores de d&fiaiéindependentemente
de sua idade e nivel de instrucéo, os quais esti@tmsexcluidos da educacao
basica por atingirem o que o poder publico tem niddi como sua
terminalidade, termo usado amplamente pelos operadores dos sssiena

educacao dos Estados, DF e Municipios, para defueresses alunos nao
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2009 que:

possuem mais condicdes alguma de aprender e, gorregivo, ndo podem

mais ser atendidos na educacgéo especializada”.

O Voto do Relator destaca:

Nasconsideracdes gerais sobre a pessoa com deficiéquea

a criacdo de escolas especiais e classes espeniaisscolas regulares,
embora tenha sido uma tentativa de integracdo asdals pessoas com
deficiéncia, foi insuficiente para a eliminacdo gweconceito e da
discriminacdo social porque nado lhes permitiu a@i@pacdo social e a

igualdade de condi¢cbes com os demais cidadaos;

a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas comiédbefec promulgada
pelo Decreto n° 6949/2009, catatusde emenda constitucional, nos termos
do art. 5°, 83 °© da Constituicdo Federal, incorporgrincipio da néo
discriminacdo em razéo da deficiéncia e o direkodcacao e o trabalho em

igualdade de condigdes;

0 conceito inclusivo foi alicercado no proprio ®xionstitucional de 1988,
ao asseverar que a educacao é direito de todcsy;, de\Estado e da familia,
garantindo-se a igualdade de condicfes para aegIsonanéncia na escola
e, as pessoas com deficiéncia, o atendimento ednehcespecializado,

preferencialmente na rede regular de ensino.

Nas consideracbes especificas sobre o tema tratado P&E& n° 347-A, de

a Lei Maior determina que seja prestado o atendimeeducacional

especializado as pessoas com deficiéncia, prefalerente na rede regular de

ensino, sem quaisquer limitacdes ou prioridadesreafes a faixa etaria, nivel

de ensino ou tipo de deficiéncia;

os dados do Censo Escolar/MEC/INEP, registram oeatonsignificativo de

matriculas de estudantes publico alvo da educas@erial no periodo de 1998-

2008, indicando o avanco das politicas educacidmaisileiras na perspectiva

da inclusdo nas classes comuns de ensino regelarcbmo dessas matriculas

nas escolas publicas.
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a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas comédbefec reafirma e explicita
o direito a educacdao inclusiva e, no art. 24, agsegs pessoas com deficiéncia
um sistema educacional inclusivo em todos os nivesgprendizado ao longo de
toda a vida, de forma que possam alcancar o madesenvolvimento possivel
de suas habilidades fisicas e intelectuais; aqgyaatjdo efetiva na sociedade;
nao sejam excluidas do ensino primario gratuitompulsério ou do ensino
secundério sob a alegacdo da deficiéncia; adaptadée acordo com as
necessidades individuais; e medidas de apoio mhailizadas e efetivas, com

vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

as pessoas com deficiéncia ja tém hoje garantidextio constitucional o direito
a uma educacéo inclusiva, preferencialmente naregfigar de ensino, em todos
0s niveis de ensino e ao longo de toda a vida,e o principio, tornaria

redundante a alteracéo apresentada pela PEC edsa;

pela Lei 9394/96, a educacgéo especial ndo conatitai modalidade paralela ao
atendimento regular, mas que deve estar inseridedneagédo escolar regular;
em conformidade com a CF, prevé a preferéncia dadahento escolar a
pessoa com deficiéncia na escola regular desdeueagib infantil e com a
oferta de servicos de apoio especializado, quaedessario; e ndo ha qualquer
distincdo ou priorizacdo de atendimento por faitéai@ ou por etapa e nivel de
ensino; o atendimento educacional especializado wvmplementar o
atendimento regular e ndo substitui-lo, mediantedigponibilizacdo de

curriculos, métodos, pessoal e recursos adequadwassidades do educando;

segundo a LDB, o atendimento educacional espeathlizcomplementar ao
atendimento regular e fundamental para uma edudcde&pualidade da pessoa
com deficiéncia, ndo se restringe a uma faixa ataspecifica ou nivel de

ensino.

na educacao de jovens e adultos, a LDB estabeleeeos alunos que né&o
concluiram os estudos na idade apropriada podencaiat-se na EJA para que
0s mesmo possam faze-la num modelo mais adequsda faixa etaria; que o
jovem nao perde o direito de frequientar a escajalae automaticamente ao
completar 18 anos; cabe a sociedade exigir a oftat&EJA no diferentes
periodos para satisfazer as necessidades da papuiaEJA e educacao regular

nao sao excludentes; é obrigacdo do Estado pratgadimento educacional
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especializado aos alunos com deficiéncia matriadacha EJA, com
“oportunidades educacionais apropriada®’ consideranddas caracteristicas
do alunado, seus interesses e condi¢cbes de vidatjue reforca o carater
inclusivo; a EJA ndo pode e ndo deve ser oferepréponderantemente no

periodo noturno;.

a terminalidade especifica estabelecida na LDB &&te conceito introduzido
com o fim de beneficiar o aluno como alternativesea utilizada para o
encaminhamento dos alunos com deficiéncia mented patras instancias

educacionais ou para o mundo do trabalho e n&@oeatui-lo da escola;

0s sistemas de ensino utilizam o dispositivo daitealidade para forgar o aluno
com deficiéncia a migrarem para a EJA ou para edacprofissional, com base
na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que facultou astuitdes de ensino a
concessao da terminalidade especifica aos alumoggcave deficiéncia mental

ou multipla, subvertendo o objetivo pensado peicslador;

ndo se faz necesséario adequacgdes referentes adbdanle especifica no texto
constitucional, nem na LDB, e sim a retificacdo Hasolucdo do CNE

supracitada;

adequar a redacdo da PEC de forma a ajusta-loeaoed da Convencdo da
ONU sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncibstguindo a expressao
“portadores de deficiéncia” por “pessoas com déficia” e acrescentando a
determinacao de que os alunos com deficiéncia sgjandidos “em condic¢des e

horarios adequados as suas necessidades”;

0 voto é pela aprovagcdo da Proposta de Emenda stitDai@o n® 347-A, nos
termos do substitutivo, propondidt — atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, preferencialmente da regular de ensino, em
todas as faixas etarias e niveis de ensino, emi¢desl e horarios adequados as
necessidades do aluno.

Analise

No que tange aos dados relativos as pessoas caiédef, cabe esclarecer que

os conceitos utilizados pelo IBGE diferem daqueldizados pelo Censo Escolar. No

7

que se refere as informagBes oriundas do CensolaE8¢BC/INEP, é importante

destacar que, a partir de 2004, o Censo Escolaapmasdentificar ciclo e série dos
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alunos publico-alvo da educacédo especial e, em,20@8a ser monitorado o fluxo

escolar individual dos estudantes.

A PEC trata do atendimento educacional especiaidigposto na Constituicdo
Federal e na LDB, néo explicitando a concepcaodieagao inclusiva, que define a
educacao especial como modalidade transversal i@es,netapas e modalidades de
ensino, complementar a escolarizacdo dos estudeomteseficiéncia. Desse modo, a
autora enfoca a necessidade da oferta desse agsridisem abordar o direito de acesso
das pessoas com deficiéncia a educacado regulasejay o direito a uma educacéo

inclusiva.

O relator, por sua vez, explicita a concepcao deagho inclusiva incorporada
a CF, compreende que o atendimento educacionatiebpado é complementar e ndo
substitutivo ao ensino regular, aléem de ser ofertath qualquer etapa, nivel ou
modalidade, sem restricdo etaria, sendo seu objetignder as especificidades dos

alunos.

Desse modo, a PEC € desnecessaria porque ndodramorps avancos da
educacao inclusiva, que prevé o pleno acesso awoergular e a oferta complementar
do atendimento educacional especializado, pressupeste que deve alterar a
organizacdo dos sistemas de ensino para que asapessm deficiéncia nao sejam

excluidas ou segregadas em razao da deficiéncia.
Concluséo

A redacdo da proposta de substitutivo ndo ressaltaspecto mais importante
do tema na atualidade, qual seja, o carater congplindo atendimento educacional
especializado, que segundo o préprio relatoordplementar ao atendimento regular e
fundamental para uma educacdo de qualidade da pesson deficiénciando se
restringindo a uma faixa etaria especifica ou nileeénsino e atendendo as condi¢cdes e

horarios adequados as necessidades dos alunos.

Diante do exposto este parecer € desfavoravel a38FCA de 2009, bem como

ao seu substitutivo.
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PARECER TECNICO N° 136/ 2010/ MEC / SEESP /DPEE
Data:15 de setembro de 2010

Assunto:Parecer sobre os Projetos de Lei 3.638/2000 e 7.29®6, que instituem o

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
Historico
A Secretaria Executiva encaminhou,r pmeio do of. Circ. N°

02/2010/SNPD/SDH/PR de 03 de agosto de 2010, =& de andlise e parecer dos
Projetos de Lei N° 3.638/2000 e N° 7.699/2006.

Analise

Com relagéo aos projetos de Lei N° 3.638/2000 €.689/2006, que instituem o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no que tarayglise dos artigos que tratam do
direito a educacéao, realizada com base na Convesuf#e os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia - CDPD (ONU, 2006) ratificada no Bragiklo Decreto Legislativo
N°186/2008 e Executivo N° 6.949/2009, e com basBaliica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (EXB), consideramos que:

O art. 37, Paragrafo unico, trata do dever dodestda familia, da comunidade
escolar e da sociedade de assegurar a educacaalitlade a pessoa com deficiéncia

sem discriminagao, entretanto:

* Incorre no equivoco invocar o direito de “opcaofdmilia ou do representante
legal do aluno com deficiéncia, quando o direitoeducacdo ¢é direito
indisponivel, da crianca, adolescentes e jovertsernmo a familia o dever de

cumpri-lo sem ferir a meta de inclusédo plena estalma na CDPD.

e Ao admitir que alguém pode dispor do direito donallcom deficiéncia ao
ensino regular, esta sendo negado o direito a st@nsa educacional inclusivo
em todos 0s niveis e aos apoios especificos emeatebique maximizem seu

potencial académico e social, assegurado na CDPD.

* Mantém o modelo substitutivo de educacéo espeegkgada aos alunos com
deficiéncia, na contramdo da atual Politica e CD&Ijp proposito é eliminar
qualquer tipo de sistema paralelo de ensino, rafatg que as medidas de apoio

sejam adotadas de acordo com a meta de inclusda. ple
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O art. 38, incisos Il, Il e IV, incumbe ao Podealbico de criar e incentivar

programas de educacao especial e profissionalpanéiso VI;

Refere-se a oferta do atendimento educacional iedigado como métodos e
técnicas para pessoas com deficiéncia, quanddezsteomo funcdo promover
recursos e estratégias pedagodgicas e de acesslbilghra eliminar as barreiras

gue se interpdem ao pleno acesso e participacéasioo regular.

Conforme a CDPD, a deficiéncia resulta da interagitre a pessoa com
impedimento fisico, sensorial ou intelectual e asdiras presentes nas atitudes
e nos ambientes, portanto ndo ha técnica para unmutoa deficiéncia e sim

para eliminagao das barreiras.

Com base na CDPD os atuais marcos politicos eslegébelecem o direito de
acesso de todos a qualquer nivel, etapa ou modalida que dispensa a
ressalva “sempre que possivel”, pois esta ress#wae para condicionar o
acesso dos alunos com deficiéncia conforme padfi@mogéneos de

aprendizagem, inadequados perante CDPD que reagditarsidade humana.

O art. 40, afirma o dever do Poder Publico de asse@ matricula de todos os

alunos com deficiéncia, no entanto apresenta atipfes:

No inciso |, que impde um retrocesso com relacdedacacdo especial ja
instituida como modalidade transversal a todosiesisietapas e modalidades

de ensino.

No inciso Il, ao indicar a ressalva “preferenciattgena rede de ensino”, quando
esta é obrigatoriamente na rede de ensino inveperspectiva de assegurar o
direito a educacao inclusiva previsto na CDPD, geeefetiva pelo acesso e

permanéncia no ensino regular.

Quando, no inciso lll, ignora a definicdo da edécagspecial como modalidade
que disponibiliza recursos, servi¢os e atendimedtaacional especializado de
forma complementar a escolarizacdo aos alunosqaiblivo, referendada pelo
Decreto n°® 6.571/2008 e a Resolucdo CNE/CEB n®04%/2(ie orientam para a

oferta desse atendimento em salas de recursodunaitinais ou em Centro de
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Atendimento Educacional Especializado publico dugalo sem fins lucrativos,

no turno inverso ao da escolarizagao.

Ao referir-se a “adequacdes curriculares” termig@ogue expressa a idéia de
eliminagdo de conteudos para determinados alurdms,adotando o termo da
CDPD “adaptacdes razoaveis” que diz respeito desedites meios que podem
ser utilizados para favorecer a inclusdo escadaqrecendo o pleno acesso e a

participacéo.

Com o uso de expressodes “escola adequada” e “traaspdequado”, quando o
direito da pessoa com deficiéncia diz respeito assbilidade na escola

acessivel, no transporte acessivel e outros.

Ao abordar a impossibilidade de alunos com defa#&de frequentar as aulas
por razdo da deficiéncia ou tratamento de saudgeotraduz o equivoco de
apontar a deficiéncia como razdo para afastar aopedo ambiente escolar

comum ao invés perseguir a meta de incluséo plena.

Por afrontar os atuais marcos legais, politicoedagdgicos que asseguram um
sistema educacional inclusivo, quando pretendenteser as escolas especiais,
proposta totalmente em desacordo com a concepg@®E® cujo propdsito € o
de pleno acesso e participacdo das pessoas cociédeith em igualdade de

condicbes com as demais pessoas, na sua comunidade.

N&o impulsiona a organizacdo do sistema de ensidasivo para, por fim,
defender a obrigatoriedade do Poder Publico ammaras custos decorrentes do
atendimento educacional especializado em estab®datds privados, caso nao

exista sua oferta na rede publica.

O Art. 41, incisos |, lll e 1V; dispbe que as essoprivadas devem assegurar aos

alunos com deficiéncia o atendimento as suas dmpe@iles, em todos 0s niveis e

modalidades de ensino, entretanto apresenta megidgsmais uma vez, reforcam a

idéia de “adequacdo curricular” e “recursos adegsiado invés de acessiveis. Reforca

ainda, a escolarizagdo em local diverso da esmmleum em raz&o de deficiéncia,

quando deveria informar as pessoas com deficiémciaeus familiares que os

estabelecimentos privados seguem as normas geradutacdo e que a garantia das

condicdes de acessibilidade e da oferta do atemdimeducacional especializado

complementar ao ensino regular sdo obrigatérios gasses estabelecimentos, nao
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cabendo o repasse dos custos decorrentes dessesssaos alunos com deficiéncia, ou

qualquer outra forma de diferenciacao contratual.

O Art. 42 disp@e sobre a obrigacdo das instituigfesnsino superior, publicas e
privadas, de prover os meios necessarios parandiatento educacional especializado
e condicdes de acessibilidade fisica, de comunicdigin como aos recursos didaticos
e pedagdgicos. Porém, é inadequada sua abordadeenasflexibilizacdo de tempo e
de atividades no processo de avaliagdo, quando is imdicado € a garantia da
acessibilidade nesses processos, afirmando oadigedliscriminacdo positiva , sem

reforcar o preconceito com relacao as pessoas etioiétcia.

Da mesma forma, os Art. 43, inciso II; Paragrafaanl, Il, Il e IV; e Art. 44
inciso 1, lll e Paragrafo Unico, ndo indicam a rssigade do atual contexto de
promocao da acessibilidade na realizacdo de prostscando a idéia de “adaptacao
de provas” e “adequacéao curricular”, quando dewemfirmar a qualidade do processo
educacional e a garantia das medidas de apoioispgcconsiderando que qualquer
diferenciac@o s6 podera ser apontada em um degtmicontexto, referindo-se a uma
realidade educacional e a uma pessoa que tem adddemnto pessoal e social
diferenciado dos demais, independente da defi@émigsim, a proposicdo acaba por

reproduzir a representacao social da deficiénai@ocoma incapacidade da pessoa.

No Art. 50, paragrafos 1° e 2°, a proposicdo paredacacdo profissional
contraria a CDPD, buscando reafirmar a oferta dessaalidade em ambiente
segregado, de escolas especiais, colocando apemaswna possibilidade a insercéo
de pessoas com deficiéncia em ambientes produfdsstatuto deveria impulsionar a
inclusdo em ambientes comuns de educacdo e do doerda trabalho, hoje
considerados como principais fatores capazes tieentiar para que as pessoas com
deficiéncia, principalmente intelectual, alcancemaulena participacdo. Desse modo a
proposta ndo promove o desenvolvimento inclusive dwstituicdes publicas de
educacdo profissional, técnica e tecnologica, meafido o espa¢o das instituicoes
especializadas privadas, as quais nao apresenpaimcgal premissa para assegurar a
inclusdo, que é a convivéncia das pessoas comiéalia com as demais pessoas,
desafiando suas potencialidades e, assim, consfkittie como cidaddos que ocupam

um espaco real na sua comunidade, sendo valorieal@snbientes sem segregacao.

O Art. 51, incisos I, Ill, IV, V e VI; ndo avancaom relagcdo ao direito a

acessibilidade, voltando a enfatizar a necessidadadequacéao e flexibilizacdo” pelas
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instituicbes de educacédo profissional. Também, to 23 ndo tem consonancia com a
perspectiva da educagao inclusiva, retornando edagem de ambientes segregados,
apresentando como proposta as denominadas “ofignaiegidas’, as quais nao
atendem a meta de pleno acesso e participacacedssgs com deficiéncia, reforcam a
organizacdo de espacos separados das demais pesdoapromovem as praticas
sociais inclusivas e ndo concorrem para criar aiptislade de pessoas com deficiéncia
terem um papel no mundo social por meio da padgép no contexto real do mercado
de trabalho. Com relacdo aos Art. 54 e Art. 5sedevem primar pelo cumprimento
dos principios estabelecidos pela CDPD, eliminatut@ a diferenciagcdo que tenha

como base a deficiéncia e que impeca o pleno goziiréito a inclusao.
Concluséo

Considerando a andlise realizada com base na CBRjDal objetiva eliminar
um sistema de ensino paralelo as pessoas coméneiisem prejuizo ao atendimento
as suas necessidades educacionais especificaspaster posiciona-se pela nao
aprovacao da presente proposicdo que esta em désaoon os principios da educacéo
inclusiva, representando um retrocesso em relagsiadieeitos ja assegurados de acesso

a um sistema educacional inclusivo em todos osqiive

PARECER TECNICO N° 14 / 2009 / MEC / SEESP /DPEE
Data:23 de fevereiro de 2010
Assunto:Terminalidade Especifica
Historico
A ASPAR encaminhou, pelo Memo n° 50/2010 — ASPAR/GMPL n° 6.651,
de 2009, da autoria do Deputado Marcio Franca, Aliera o art. 59 da Lei 9.394, de

20 de dezembro de 1996, que estabelece as disetrizases para a educacao nacional”

para andlise e parecer da SEESP.
Andlise

O PL n° 6.651, de 2009, propde alterar o Incisdollart. 59 da lei 9.394, de 20

de dezembro de 1996, incluindo a expresséao sublmha

“Il - terminalidade especifica por solicitacdo mscrito do aluno ou

de seu representante legpara aqueles que ndo puderem atingir o
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nivel exigido para a conclusdo do ensino fundarheea virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir emom&mpo o

programa para os superdotados.”
Consideracoes

A Constituicdo Federal, no art. 205, define a edasacomo direito de todos e
no art. 208, institui 0 atendimento educacionaleestizado — AEE as pessoas com
deficiéncia. Ao garantir a oferta deste atendimeat® alunos publico alvo da educacéo
especial, é assegurado, além do direito de acesscoéarizacdo, o direito de igualdade
de condi¢bes e permanéncia na escola mediantedg@es de acessibilidade.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com i&efia (ONU/2006),
promulgada no Brasil pelo Decreto N°. 6.949/20@art. 24, preconiza o direito das
pessoas com deficiéncia de acesso a um sistemaosohel inclusivo em todos os
niveis. Ao ratificar esta Convencdo, com statusEdeenda Constitucional, o Brasil
assume o compromisso de assegurar que as pessvaglefiwiéncia ndo sejam
excluidas da escola comum e que sejam adotadaslasedé apoio para sua plena

participacdo em igualdade de condigbes com as degrasoas.

O Decreto N° 6.571/2008 dispde sobre a oferta dénanciamento do
atendimento educacional especializado — AEE, pdestie forma complementar ou
suplementar a escolarizacdo dos alunos deficiéroma) transtornos globais do

desenvolvimento e com altas habilidades/superdotaca

O AEE é definido como o conjunto de recursos eigaesvpedagogicos e de
acessibilidade que eliminem barreiras para a gaagéo e a aprendizagem dos alunos

nas diferentes etapas, niveis e modalidades deoensi

A Resolucdo CNE/CEB N°. 4/2009, que institui aeDizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na EducaBasica, orienta para a
organizacao deste atendimento, prioritariamentesamde recursos multifuncionais da
propria escola, no turno inverso ao da escolarzggddendo, ainda, ser realizado em
outra escola ou em centro educacional especialidadeede publica ou comunitéaria,

confessional ou filantrépica sem fins lucrativos.

O projeto de lei apresentado objetiva asseg@raninalidade especificauma
certificacdo de conclusdo de escolaridade, porcisgbo do aluno ou de seu

responsavel legal, para aqueles que nao puderemirab nivel exigido para a
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conclusdo do ensino fundamental, em virtude de slefisiéncias. No entanto, na
justificativa, o relator esclarece que o objetivdeixar explicita a dispensa de idade
limite ou da capacidade de aprender para o atenttmexlucacional especializado e,
assim, garantir o acesso das pessoas com defeciérerital a escola de acordo com sua

capacidade intelectual e sem discriminacao peta fetiaria.

Na verdade, o projeto reafirma o propédsito de nmam#o de um sistema
paralelo de educacéo especial definido para esgm® gropulacional. Portanto, vem a
permitir que estes alunos permanec¢am indeterminaai@nmo atendimento educacional
especializado, entendido como substitutivo a egicaegular, segregado, com base na

deficiéncia e sem fluxo nas etapas, modalidadégeisrde ensino.

O direito de alunos obterem historico escolar diégorde suas habilidades e
competéncias, independente da conclusdo do ensiwdarhental, médio ou superior, ja

constitui um fato rotineiro nas escolas, ndo havaretessidade de explicita-lo em Lei.

Se o projeto enseja abordar o direito a educag@ta dos 18 anos, ndo cabe
alterar, mas, sim, suprimir a “terminalidade effi’ para as pessoas com deficiéncia
prevista no Inciso Il da Lei N°. 9394/96 — LDB.

No sentido contrario a essa prerrogativa da “testidade especifica”, o art. 37
da LDB, que trata da educacéo de jovens e adatsggura esta modalidade aqueles
que ndo tiveram acesso a educacdo ou a continuiladestudos na idade prépria,

considerando ndo ha limite da capacidade de aptende

O direito a educacéo € assegurado e organizadocalddoacom a faixa etéria,
conforme dispde a Resolucdo CNE/CEB N°. 3/2005, estabelece indicador de
idade/série para a educacdo infantil e o ensindafionental, bem como a previsdo de 3

(trés) anos para o ensino medio.

Ampliando a faixa etaria do ensino obrigatério eatgito, a Emenda
Constitucional N°. 59/09, fixou dos 4 (quatro) &(tlezessete) anos de idade para a
educacdo bésica, assegurada inclusive sua ofeatiaitgrpara todos os que a ela nédo

tiveram acesso na idade propria.

Destaca-se que a oferta da educacédo para aquedesstfio fora dessa faixa
etaria do ensino obrigatorio é realizada na moddédde EJA com o atendimento
educacional especializado para alunos com defigiédevendo os sistemas de ensino
organizar proposta pedagdgica condizente com gogretarios e seus interesses.
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Dessa forma, néo se justifica terminalidade esjgactiom base na deficiéncia,
uma vez que a legislacdo garante a todas as peasocastinuidade de estudos na
educacao de jovens e adultos, bem como sédo preesisos de extenséo pela educacéo
profissional, aqueles que estéo fora da faixaaetdrigatoria, condicionada a matricula

a capacidade de aproveitamento e ndo ao nivekdéagdade.
Concluséo

Pelas razdes expostas, a Secretaria de Educac@zidi$pEC, manifesta
posicao contraria ao Projeto de Lei n° 6.651 d&©2606nsiderando que 0 necessario é
eliminar o Inciso Il do art. 59 da Lei 9.394/96paivez que € contrario a concepcéao de
sistema educacional inclusivo assumido pelo Bredd Decreto N°. 6.949/2009, no art.
24, e principalmente contrario & Emenda Constinadia® 59/09.

PARECER TECNICO N° 31 /2009 / MEC / SEESP /DPEE
Data:13 de maio de 2009

Assunto:Parecer sobre a proposta de emenda a Constituicim. 347, de 2009, de
autoria da Deputada Rita Camata, que “Altera a redgao do inciso Il do art. 208

da Constituicdo Federal”.
Historico

A Assessoria Parlamentar do Ministério da Educag@aminhou Proposta de
Emenda a Constituicdo n° 347, de 2009, de aut@i®eputada Rita Camata, que
“Altera a redacéao do inciso Il do art. 208 da Gangédo Federal”, para manifestacao
da Secretaria de Educacdo Especial — SEESP, por doeMEMO n° 92/2009 —
ASPAR/GM.
Andlise

A proposta de emenda a Constituicdo n°® 347, d@,280@pde que alunos com
deficiéncia tenham atendimento educacional espestll preferencialmente na rede

regular de ensino, independentemente da faixeaetd@o nivel de instrucao.
Consideracdes

A proposta precisa ser analisada sobre o paraddgn&ducacao Inclusiva
expressa no Decreto Legislativo 186, de junho @@B2 que ratifica a Convencéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (@006), como emenda
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constitucional, bem como nos demais artigos da oiggio Federal que tratam da

educacao.

De acordo com o artigo 24 da Convengédo sobre osit@srdas Pessoas com
Deficiéncia, os Estados Partes reconhecem o did&E® pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para realizar este direito sem discrgdm& com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes deverdo asseguraistema educacional inclusivo
em todos os niveis, bem como o aprendizado ao ldaegoda a vida.

Determina que as pessoas com deficiéncia ndo sejaoidas do sistema
educacional geral sob alegacédo de deficiéncia eaqueriancas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito rapotsorio, sob a alegacdo de
deficiéncia.

Determina também que as pessoas com deficiéncsammoer acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, igomldade de condigcbes com as

demais pessoas na comunidade em que vivem.

Esta Convencdao refere-se tanto as etapas da edusagiga (educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio), as modalidddexiucacdo de jovens e adultos e

educacao profissional, bem como a educacgao superior

Pela Lei n°® 9394/96, a educacdo infantil atendances na faixa etaria do
nascimento aos cinco anos de idade. O ensino fusrtahobrigatoério inicia-se aos seis
anos de idade e é constituido de nove anos. Pevatmuidade de estudos no ensino
fundamental obrigatorio, € preciso levar em conaigho a necessidade de ajustamento
razoavel, principalmente quando se trata de pessmoasores de quinze anos,
analfabetas ou que se encontram em processo thetedéagdo. Nesse caso, a educacao
deve ser oferecida por meio da modalidade de Edocd€ Jovens e Adultos — EJA e

Educacao Profissional para alunos com ou sem épti.

De acordo com a Convencgao sobre os Direitos daso&escom Deficiéncia,
"Ajustamento razodvel" significa a modificacdo res@ia e adequada e o0s ajustes que
nao acarretem um 6nus desproporcional ou indeguiando necessarios em cada caso,
a fim de assegurar que as pessoas com defici€osgam desfrutar ou exercitar, em
igualdade de oportunidades com as demais pessm#ss Ds direitos humanos e

liberdades fundamentais.
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Colocar pessoas adultas juntamente com criancansiao fundamental né&o
constitui préatica indicada pelos profissionais ta&la educacédo e da saude. As praticas
pedagogicas e os temas abordados diferem-se d#oamm a faixa etaria das pessoas

com ou sem deficiéncia.

Anteriormente a essa Convencdo, havia um ententimexjuivocado de que
pessoas com deficiéncia, principalmente aquelas aw@ficiéncia mental, nao
conseguiriam aprender ou sO conseguiriam ter acassconhecimento em espacos
segregados, com curriculos adaptados, sem ser#agiap sem cumprimento de carga
horaria minima, sem avaliacédo curricular, sem @egfo regular nem certificacdo. Era

a educacéo especial substitutiva a educacéao regprtarm.

Essa estrutura educacional provocou situacdes rdds, como a eterna
permanéncia dos alunos nas escolas especiaisaséeténcia da responsabilidade com a
educacao de pessoas com deficiéncia as institufgéesopicas e o investimento nos
espacos segregados quando deveriam ser promogdasdicoes para uma educacéo

de qualidade para todos os alunos na rede puldieasino regular.

Dessa forma, as praticas pedagodgicas, formativdes gestdo nao constituiram
sistemas educacionais inclusivos, desresponsahifizas escolas regulares e limitaram
0 investimento na organizacdo destes espacos, natoamdos recursos e do
desenvolvimento profissional. A partir da concepd&oeducacéo inclusiva a escola
passa a refletir acerca da pedagogia centradasemdavimento, ndo na sua condicao

fisica, sensorial ou mental do aluno.

A Constituicdo Federal/88 define a educagéo comatdide todos, o ensino
fundamental como etapa obrigatoria de direito sivajealém de garantir o atendimento
educacional especializado para os alunos com é@edici. Observa-se que cada um

desses direitos sao distintos e nao substitutinodw outro.

Nessa perspectiva, 0 acesso a educacgdo signifaieeito de matricula em
escolas comuns do ensino regular, nas diferetapaseda educacdo basica (educacao
infantil, ensino fundamental, ensino médio) e naucegdo superior para 0
desenvolvimento da proposta curricular previstaaprdos os alunos. Significa,
concomitantemente, o direito de matricula noditeanto educacional especializado,
realizado pela educacdo especial de forma complamenem salas de recursos

multifuncionais das escolas comuns ou em cent®sattndimento educacional
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especializado, publicos ou privados sem fins ligrat Assim, o atendimento
educacional especializado nao substitui a escalgiz realizada em classes comuns.
Sua funcao é identificar, elaborar e organizar nszipedagogicos e de acessibilidade
que eliminem barreiras e promovam 0 acesso, ajpatéo e aprendizagem dos alunos
no ensino regular, tais como: ensino de Librasjnenda lingua portuguesa como
segunda lingua, sistema Braille, orientacdo e nadaloie, tecnologia assistiva,
comunicacao alternativa, atividades para o desemvehto das fungbes mentais, entre
outras atividades pedagodgicas que favorecam o a@ssurriculo e formacdo dos
alunos com deficiéncia. Esse atendimento educdcespecializado deve ser inserido
no projeto pedagdgico da escola onde o aluno estidclado e independe da idade do

aluno.

E com base nesse entendimento, que os alunos dmémiga matriculados em
classe comum do ensino regular publico que tivereatricula concomitante no
atendimento educacional especializado serédo cditadns duplamente no ambito do
FUNDEB (Lei 11.494, de 20 de junho de 2007), dedxzaom o Decreto n® 6.571, de
18 de setembro de 2008.

Uma vez que o Decreto Legislativo 186, de junho 2888, ratificou a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Defigi€ONU, 2006), como emenda
constitucional, prevendo a organizacédo do sistedogaeional inclusivo, entendemos
que a proposta de emenda a Constituicdo n° 342008, deve excluir o termo
“preferencialmente” e garantir o atendimento ediccel especializado, complementar
a formacao dos alunos com deficiéncia, matriculadosducacdo béasica ou superior da

rede regular de ensino.

Os estudos pedagogicos atuais demonstram a nexsissid uma aprendizagem
colaborativa que se possibilite aos alunos commedsdiciéncia, da mesma faixa etaria,

aprender, conviver e valorizar as diferencas.

Todas as criangas, jovens e adultos com defici@eiam ter assegurado o seu
direito de aprender, na seérie correspondente afana etaria Os professores da
educacao basica, em articulacdo com a educacaciaspgevem estabelecer estratégias
pedagogicas e formativas, metodologias que favorecaprendizagem e a participacéo
desses alunos no contexto escolar. Havendo a polsgle de acesso a educacao por
meio do encaminhamento de alunos maiores a ndadialide Educacdo de Jovens e

Adultos, elimina-se a questdo da terminalidade @Bpa prevista na Lei n°® 9.394/96,
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considerando que os alunos com deficiéncia contitoua ter direito ao atendimento

educacional especializado em qualquer etapa, mivemodalidade de educacédo e

ensino.

Sintetizando, os estudos e pesquisas nesta are@efleiir sobre as praticas

educacionais e o papel da educacdo especial npepiya da educacado inclusiva,

indicam:

Conclusao

O equivoco da interpretacdo de atendimento edutaaéspecializado como
uma oferta de escolarizacdo adaptada, realizadaclagses e escolas
especiais, geralmente sem fluxo escolar, avaljgg@&mocao, progressao e
certificacdo, que traz como conseqiéncia a etgenmanéncia de alunos
em ambientes similares a asilos, bem como mantésistesnas de ensino

passivos diante da necessidade de transformag@stdia regular.

O conceito de atendimento educacional especializadoo atividade nao
substitutiva a escolarizacéo, cuja funcéo € ideatif elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que elimifarreiras e
promovam 0 acesso, a participacdo e aprendizageransimo regular,
considerando as necessidades especificas dos aguadermam o publico
alvo da educagédo especial que na perspectivawtagib inclusiva, € uma
modalidade transversal a todas a etapas, nive@alidades de educacéo e

ensino.

Com base no exposto, nosso Parecer é desfavor@altdracdo da redagédo do

Inciso Il do art. 208 da Constituicdo Federal, foome a Proposta de Emenda a

Constituicdo n° 347, de 2009, bem como consideragosocada a Justificativa que a

embasa.
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